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مهارات التفكیر الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة

  دراسة مقارنة بین الذكور والإ ناث

  

  : البحثملخص

  :تهدف الدراسة إلي

 على الأبعاد الأساسیة لمهارات التفكیر الاستدلالى فى مرحلة الطفولة التعرف-١

.المتأخرة

ـــــدى كــــل الكــــشف-٢ ـــــر الاســــتدلالى ل مـــــن  عـــــن البنــــاء العـــــاملى لمهــــارات التفكی

.الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة 

نـاث فـى مهـارات الاسـتدلال  طبیعة واتجاه الفروق بین الـذكور، والإاستكشاف-٣

  . العقلى

عبد الحلیم محمود السید بإعداد وتعریب / وقام الباحث بالاشتراك مع الأستاذ الدكتور

( ها على عینة تتكون من تسعة مقاییس لمهارات التفكیر الاستدلالي ، ثم قام بتطبیق

 .                                                                                                      من الإناث في مرحلة الطفولة المتأخرة)٢٠٠(، من الذكور) ٢٠٠

  :وتوصلت الدراسة للنتائج التالیة

ي للقدرات الاستدلالیة لدي كل من وجود اختلاف بشكل جزئي في البناء العامل-١

  .الذكور والإناث

الإستباط،  وجود فروق دالة بین متوسطي درجات الذكور والإناث في مهارات -٢

والاستنتاج، والإستقراء، والإستدلال المجرد، والإستدلال العددي، والإستدلال اللفظي 

  .في اتجاه ارتفاعها لدي الإناث

الإناث في مهارات الإستدلال الشكلي، والإستدلال عدم وجود فروق بین الذكور و-٣

  .من التعبیرات الانفعالیة للوجه، والإستدلال الاجتماعي



٢

  مهارات التفكیر الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة

  دراسة مقارنة بین الذكور والإ ناث

  أشرف محمد على شلبى/ورـتدكـ

  مدرس علم النفس الإرتقائى

  امعــة بنى سـویف ج- كلـیـــة الآداب 

   :ةمقدم

سیة فـى  الرئیـأنه أداتناوحیـث ذى یقود الفعل إلى المسار الحكیم، هو الإن العقلحیث 

ــل معـــالواقـــع إدراك  ـــاءة العقـــل ،وأن درجـــة هوالتعامـ  ،تماســـكعلـــى مـــدى ال  تتوقـــفكف

ــلــذا فــإن وحــسن توظیــف بنیــة ذلــك العقل؛  علــى الوجــه الأفــضل هــو اء عقلیــة الفــردبن

وحیث أن ،ئیــــسیة لتجفیــــف منــــابع الأخطــــاء،والتحیزات،التخلف الحــــضارىة الرالــــضمان

لهـا یتوقـف  تقدم منـشودوأن أى  التغییر فیهـا،ورأس حربة، أى أمةالمفكرین هم لحاء

ــــرى ؛ً ، وخلقیــــاًومهاریــــا،ً،ومعرفیااً فكری إعــــدادهمعلــــى حــــسن  أن البدایــــة لــــذا فإننــــا ن

بــدأ وتلأى أمــة تتمثــل فــى لمادیــة،حــسن توظیــف مجمــل الطاقــات المعرفیة،واالمنطقیــة ل

 فـرج( ،وأصـحاب التمیـز الفكـرى فیهـاهاوباحثیمفكریها،و أفرادها،من كیفیة بناء عقلیة

ـــةو .)٤٠٣ ) :أ( ٢٠٠٧،  ذلـــك أنهـــا تمـــنح مـــن   حجـــر الزاویـــة للتقـــدم،تـــشكل المعرف

زویـل ،  (       ن قیمـة المـرء تتحـدد بقـدر معرفتـه یمتلكها سـیطرة علـى القـوة ؛ لـذا فـإ

" فـى هـذا المقـام  )هــ٦٢٩( المتـوفى فـى" البغـدادى " ویقول الحكـیم . )٢٣٣: ٢٠٠٣

المنـاوى ،   (       ومن لم یكدح لـم یفلـحة العلم،یذق لذ من لم یحتمل ألم التعلم لم

  . )٤١٥ ):أ( ٢٠٠٧، فرج ؛١٧٨: ٢٠٠١

  

  

  



٣

  :مبررات الاهتمام بمهارات التفكیر الاستدلالى

  :المبرر الشخصي -١

لتـــــي تتطلـــــب اتخـــــاذ قـــــرارات  االمواقـــــف الحیاتیـــــةجـــــد الكثیـــــر مـــــن حیـــــث یو

یـــار تخـــصص معین،إقامـــة اخت(افتراض فـــروض حیـــال هـــذه الأمـــور مثـــل ومـــستقبلیة،

وحقـائق متــصلة بهــا معلومات، بنــاءعلى...) اء ســیارة معینـة ، شــر علاقـة مــع صـدیق،

 جعل حیاة الفرد يیسهم ف معین مما محاولة التنبؤ بالنتائج المترتبةعلى اتخاذه لقرارل

؛ جــــروان ، ٦٧٤: ١٩٩٦؛ سولــــسو، ١٩٩٦المــــانع ، ( اًوالمهنیة أكثــــر تنظیمــــالشخــــصیة،

 والجهـدللوقت، ه تـوفیرًفضلا عـن .)٢٠٠٦؛ شلبي ، ٥ : ٢٠٠١ ؛ العتیبي ٣٤٢: ١٩٩٩

 وتـــصنیفها، تنا لمـــا یتـــضمنه مـــن تحدیـــد الحقـــائق،فـــي الوصـــول إلـــى  حلـــول لمـــشكلا

ًوتحلیـل الملاحظـات ذهنیـا دون الحاجـة  تراضـات منطقیـة،ووضـع اف النتائج، واستنتاج

  ).٣٧٤: ١٩٩٥راجح ، ( إلى تطبیقها في الواقع

  :المبرر الاجتماعي -٢

 جتماعیــةللمــشاكل الابعمــق  النظــر علــى الأفــراد الاســتدلالى التفكیــر یــساعد

 وٕاجــراء ،والنتیجــة  بــین الــسبب،والفــصل ،أحــداثهاوتحلیــل  التــي یعــاني منهــا المجتمــع،

ــــع ستقبلیة لمــــسارات الأحــــداث الیومیــــة،تنبــــؤات مــــ  مــــن نتــــائج، إلیــــه  مــــا تفــــضيوتتب

 إلـى الوصـول للفـرد ممـا یـضمن دقیـق  علـى نحـو الموقـف ناصـرع وفهم ،وتشخیص

دائـــه فـــي مواقـــف مـــن شـــأنه تحـــسین أ هذاوبالدقـــة النـــسبیة، تتـــسم اجتماعیـــة اســـتدلالات

, Nisbitt fong; Leman & Cheng)عىالتفاعل الاجتما 1987).    

ــــى أن"روزرام "ویــــشیر معرفیــــة للمهــــارات  مــــن بــــین المكونــــات ال الاســــتدلالإل

وقد نجح علماء المعرفة الاجتماعیة فى إدخال  ،)( Rotheram , 1986 الاجتماعیة

 لإصـدار أحكــام،آلیـات   فــى صـلب المعرفـة الاجتماعیـة بوصــفهاالمبـادئ الاسـتدلالیة

 وتلتــزم  الإفــراط فــى التعمــیم،وعــدم  النــسبیة،ت اجتماعیــة تتــسم بالدقــةاســتدلالا وعمــل

 الطـــــرق وتـــــستخدم.یر الـــــضروریة التـــــى تحـــــدد مـــــدى صـــــدقهابمجموعـــــة مـــــن المعـــــای

 مهــــارة الــــشخص الأكثــــرویفترض أن یة فــــى إطــــار الاســــتدلال الاجتمــــاعى،الاســــتدلال

فـــرج ، ( فـــأ لتلـــك الطـــرق فـــى حیاتـــه الیومیـــةًاجتماعیـــا لدیـــه قـــدرة علـــى الاســـتخدام الأك

٧٥: ٢٠٠٣(.  



٤

  :المبرر التعلیمى -٣

ــــــــــدت ـــــــــاك أك ــــــات أن هنـ ــــض الدراســــ ــــــــــاارتب بعــــــ ًاطــــــــــا إیجابی ـــــــــرً ـــــــــین التفكیـ  ً دالا بـ

 إلــى أن الارتبــاط بــین " Kelleyكیلــي،"فقــد توصــل  الاستدلالى،والتحــصیل الدراســي،

 ).٢٤ : ١٩٧١منــصور ، ().‚٨٧ ( والتحــصیل الدراســي بلــغ التفكیــر الاســتدلالى،

وطالبـــة فـــي ًطالبا،) ١٠٥(عینـــة مـــن  علـــى Dozier" دوزایـــر، "وفـــي دراســـة أجراهـــا 

ابیــة أن هنــاك علاقــة إیجیــة كارولینــا الجنوبیــة توصــل إلــى المرحلــة المتوســطة فــي ولا

 , Dozier)والتحــصیل الدراســي فــي مــادة العلــوم  دالــة بــین الاســتدلال المنطقــي،

عینـــة  علـــىوالتـــي أجراهـــا ) ٢٠٠١(ســـنة " حـــسن "  دراســـة كمـــا أوضـــحت  .(1985

وتلمیــذة بالــصف الخــامس الابتــدائي بمدینــة أســیوط أن هنــاك ًتلمیذا،) ٨٢(ونــة مــن مك

والتفكیــر  وكــل مــن بقــاء أثــر الــتعلم،  بــین التحــصیل الدراســي،باطیــة موجبــةارتعلاقــة 

 علاقـة حیث توصـلت إلـى وجـود) ١٩٨٧" (أبوغزالة " وأیدت ذلك دراسة  ،لىالاستدلا

عیـــة لمهـــارات یـــذ فـــي جمیـــع الاختبـــارات الفر بـــین تحـــسین أداء التلامارتباطیـــة موجبـــة

المــواد العلمیــة  ولــم تقتــصر هــذه العلاقــة علــى ودراســتهم للفیزیــاء، ،يالتفكیــر الاســتدلال

وجـود علاقـة بـین   إلىLawsons" لوسون" ًبل شملت أیضا المواد الأدبیة فقد توصل

 د الاجتماعیة،والموا والأدب،  في مواد القراءة،صیل الدراسىوالتحالاستدلال الصورى،

 ،)١٢: ١٩٨٥الیاســـین، ). (.‚٧٦ ( ه الارتباطـــاتوقـــد بلـــغ متوســـط هـــذ والریاضـــیات،

علـــى  القـــدرة الاســـتدلالیة حـــد كبیـــر  لـــسیاق یتفـــق عـــدد مـــن البـــاحثین إلـــىوفـــي هـــذا ا

Klaur;1996   )  .    ؛٢٥٧ – ٢٥٦: ١٩٧٨أبـو حطـب ، عثمـان ، (للطالـب ;  

Fizgerald,1996)  

 ً إیجابیــا فــي حــدوث عملیــة التعلــیم،ً تمــارس دوراارات الاســتدلالیةالمهــإضــافة إلــى أن 

 ة مثــلفــومــن جهــة أخــرى یــستخدم الاســتدلال كمــنهج للبحــث فــي فــروع المعرفــة المختل

ولهـــذا یطلـــق علیـــه المـــنهج الاســـتدلالى أى المـــنهج  والمنطـــق، والفلـــسفة، الریاضـــیات،

 : ١٩٧٤المفتي ، (زمة عنهال إلى نتائج لاالذى یتبع القضایا المسلم بصحتها للوصو

٦٣.(  

  

  



٥

-:مشكلة البحث 

  -:الإجابة على الأسئلة التالیة إلى  البحث الحالى سعيی

المتـأخرة فـى مرحلـة الطفولـة  التفكیـر الاسـتدلالى لمهـارات الأساسیة ما هى الأبعاد-١

                          ؟

 عنــه لــدي الإنــاثلــدى  ىل الاســتدلالمهــارات التفكیــر البنــاء العــاملىیختلــف هــل -٢

   ؟الطفولة المتأخرةفى مرحلة  الذكور

 والإنـاث فـى ،بـین الأطفـال الـذكور مهارات الاستدلال العقلـىفى  هل توجد فروق-٣

  ؟مرحلة الطفولة المتأخرة 

  -:التالیة  الفرعیة  التسعةالأسئلةویتفرع عن هذا السؤال 

 والإنــاث فــى ،ر الــذكوبــینالاســتدلال الــشكلى  مهــارة فــىدالــة  فــروق هــل توجــد  - أ

  ؟مرحلة الطفولة المتأخرة 

والإنــاث فــى مرحلــة  ،بــین الــذكور مهــارة الاســتنتاجفــى دالــة  فــروق هــل توجــد  - ب

الطفولة المتأخرة ؟

ـــة  والإناث فـــى،بـــین الـــذكور مهـــارة الاســـتقراءفـــى دالـــة  فـــروق هـــل توجـــد  - ت مرحل

الطفولة المتأخرة ؟

بـین تعبیـرات الانفعالیـة للوجـه مهارة الاسـتدلال مـن الفى دالة  فروق هل توجد  -  ث

  ؟والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة  ،الذكور

والإنـاث فـى  ،بـین الـذكورمهارة الاستدلال الاجتماعى في   دالة فروقهل توجد  - ج

؟مرحلة الطفولة المتأخرة 

والإنــاث فــى  ،بــین الــذكورالاســتدلال المجــرد  مهــارة فــىدالــة  فــروق هــل توجــد  - ح

  ؟ة مرحلة الطفولة المتأخر

والإنــاث فــى مرحلــة  ،بــین الــذكور مهــارة الاســتنباطفــى دالــة  فــروق هــل توجــد  -  خ

الطفولة المتأخرة ؟

والإنــاث فــى  ،بــین الــذكورالاســتدلال العــددى  مهــارة ىفــدالــة  فــروق هــل توجــد  - د

؟مرحلة الطفولة المتأخرة 



٦

والإنــاث فــى  ،بــین الــذكوراللفظــى   الاســتدلال مهــارة فــىدالــة  فــروق هــل توجــد  - ذ

   ؟لطفولة المتأخرة ا مرحلة

  -:أهداف الدراسة 

 علــى الأبعــاد الأساســیة لمهــارات التفكیــر الاســتدلالى فــى مرحلــة الطفولــة التعــرف-١

  .المتأخرة

  عـــن البنـــاء العـــاملى لمهـــارات التفكیـــر الاســـتدلالى لـــدى كـــل مـــن الـــذكور،الكـــشف-٢

.والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة 

 بـــین الـــذكور، والإنـــاث فـــى مهـــارات الاســـتدلال  طبیعـــة واتجـــاه الفـــروقاستكـــشاف-٣

  .العقلى 

  - : والإطار النظرىمفاهیم الدراسة

حیـث  ه العلـوم النفـسیة،تعد مشكلة المفاهیم إحدى الـصعوبات الرئیـسیة التـى تواجـ

یــــولى البــــاحثون و معانــــاة المنهجیــــة فــــى تعــــاملهم معهــــا،یتعــــرض علمــــاء الــــنفس لل

ة  لمـــا تـــنهض بـــه مـــن دور أساســـى فـــى الـــصیاغاً، نظـــر بالمفـــاهیماً مكثفـــاًاهتمامـــ

إضــــافة إلــــى قیامهــــا بمجموعــــة مــــن الوظــــائف  العلمیــــة الدقیقــــة لقــــضایا أى علــــم،

  :المعرفیة المهمة فى مجال البحث العلمى تتمثل فى

  . من النظر إلى الواقع من زاویة جدیدة تمكین الباحثین -١   

 الباحثین فى وضع الخطط ثم مساعدةومن  والاستنباط، ،تیسیر الاستنتاج -  ٢

.ًلإجراء تجارب تختبر كثیرا من القضایا التى یصعب اختبارها بطرق مباشرة

ى هـــذه ومـــن ثـــم امكـــان تركیـــز البحـــوث فـــ  جوانـــب الواقـــع،عـــزل بعـــض -  ٣   

  . )١٩٩٤سویف ، (الجوانب دون سواها

نــد بــه المفــاهیم عوتوضــح هــذه الوظــائف الأهمیــة الكبــرى للــدور الــذى تقــوم       

وذات  ومحـــددة، ممـــا یحـــتم ضـــرورة أن تكـــون واضـــحة، إجـــراء أیـــة دراســـة،

یـــد ولـــذلك كـــان اهتمامنـــا الـــراهن بتحد ومعلومـــة، مـــستقرة،دوده مـــضمون حـــ

  .المفاهیم المستخدمة فى البحث

  

  -: الاستدلال مفهوم: ًأولا 



٧

  -: تعریف الاستدلال - أ

لـى  ع التى تعتمـدرالاستدلال أحد أنماط التفكیأن على  نیالباحثق بعض یتف

ى اسـتخلاص نتـائج تولیـد النتـائج مـن المقـدمات أ علـىو تقریر الدلیل لإثبات المـدلول،

عــــدة قــــضایا وهــــو حــــدوث  واســــتنباط قــــضیة مــــن قــــضیة،أومن مــــن معطیــــات ســــابقة،

 علــى وهــو القــدرة م عنهــا،التــصدیق بحكــم جدیــد مختلــف عــن الأحكــام الــسابقة التــى لــز

  .ستنتاج والا والاستقراء، الاستنباط،

 :kazdin , 2000 ٨٢: ١٩٩٣؛ قنـدیل،٦٨: ١٩٧١ صـلیبا ، ؛١٩٣٨الجرجـانى،( 

70,  (.  

  تـستخدم فـى تكـوین،عملیـة عقلیـةأنـه على  الاستدلاللى إ الباحثین ینظر بعضكما 

وتتــضمن هــذه العملیــات  و زیفهــا،أوفــى إظهــار صــحة الادعــاءات، وتقــویم المعتقــدات،

والتوصــــل إلــــى  والبحــــث عــــن الأدلــــة، ،والافتراضــــات وتقــــویم الحجــــج، تولیــــد،العقلیــــة 

ـــات الــــسببةوالتعــــرف  النتــــائج،  Angell ) .  (علــــى الارتباطــــات والعلاقـ

,1964:2;Nickerson,1986  

 دراكوٕا والاسـتنتاج،  المنطقـي، على التعلیلالقدرة هو الاستدلال الباحثین أن  بعضویرى

ــذلكو وهــ النتــائج،و العلاقــات للــربط بــین الأســباب،  عملیــات مثــل التجریــد، یتــضمن ب

وتقیــیم  والتوصــل إلــي حلــول للمــشكلات، وٕاثبــات العلاقــات، الــى التعمیمــات،والتوصــل 

 ،فـرج، ١٩٨٦ سـلطان ، ,١٩٩٦؛ حبیـب (Rips, 1990واسـتنباط النتـائج ،  الآراء

)۷۳ : ١۹۹٦سولسو ،   ؛٢٠٠٠

ب-  وظائف الاستدلال : ـ  یوجد العدید من الوظائف الأساسیة للاستدلال 

-:منها 

  .عن كذب قضیة  والكشف ،أو تقریرالصدق،وسیلة إثبات-١

أم كان فـى مناقـشة  ن فى قرارة أنفسنا لترجیح اختیار،سواء كا : عملیةوظیفة-٢

أم فـــى وضـــع نیـــابي لوضـــع نـــص  ین أصـــدقاء لمعالجـــة أمـــر مـــن الأمـــور،بـــ

نائیـة أم فـى هیئـة محلفـین ج  مجلـس إدارة مـن أجـل اتخـاذ قـرار،أم فـى قانون،

  .لإعداد حكم قضائي 



٨

ـــــة وظیفـــــة-٣  غیرمباشـــــرة، أم أم شرطیة،مباشـــــرة، ســـــواء كانـــــت حملیـــــة،:إقناعی

. )٦۹-٦۱: ۲۰۰۳بلانش ، (  المفندة أم المؤیدة،

.ومواجهة ما یستحدث من أوضاع  ،جمع المعلومات-٤

الـربط أو فكیر منـتج یتـضمن الخبـرات الـسابقة،الاستدلال هو ت :حل المشكلات-٥

 إذن هـــــو أداه لحـــــل  فالاســـــتدلال؛ة جدیـــــدة لحـــــل مـــــشكلة مـــــا بینهمـــــا بطریقـــــ

جتـــیس ، آرثـــر ، وجلیرســـلد ، وماكونـــل ، ت ، وتـــشالمان ، روبـــرت ، ( المـــشكلات

۱٩۸۰ : ۱۷٤( .

وتنظــیم  ، یــتم فیهــا جمــعمعرفیــة عملیــة الإســتدلالعلــى أن  البــاحثین بعــض ویتفــق

 - ۱۹۹۰الـصبوة،(م الفـردة الماثلـة أمـاالخبرات الـسابقة بطریقـة تـؤدى الـى حـل المـشكل

Page & Tomas,1977( .ویعــرف برونــو) Bruno,1992  ( الاســتدلال بأنــه

الاســتنتاج للوصــول إلــى حــل و والفــروض،  تــشتمل علــى تقیــیم الحقــائق،عملیــة إدراكیــة

 نمـــط مـــن التفكیـــر هـــو أن نـــشاط حـــل المـــشكلات) ۱٩۸٤(ویـــرى الزیـــات  .للمـــشكلة

 والتنظــیم، والمعالجـة، ات معقــدة مثـل التحویـل،لیـه مـن عملیـع لمـا ینطــوىالاسـتدلالى 

وتفاعلهـــا مـــع  ثلـــة أمـــام الفـــرد فـــى الموقـــف المـــشكل،وتقـــویم المعلومـــات الما والتركیـــب،

  والتكوینات المعرفیة السابقة التي تشكل محتوى الذاكرة بهدف إنتاج الحل  الخبرات،

 إلـى حـل المـشكلات التـي تهـدفنمـط مـن أنمـاط التفكیـر  الاستدلال :تخاذ القراراتإ -٦

ویـــتم مـــن خلالـــه عملیـــة الاستقــــصاء  ،)۲۸۳: ۱٩٩٥راجـــح،(واتخـــاذ القـــرارات ذهنیـــا،

واختبار الفروض التـى   من اقتراح علاقات بین الملاحظات،العلمي التي تمكن الأفراد

دراسـة الاحتمـالات ول والنتـائج الممكنـة، لاقات لتحدید كـل البـدائل المتاحـة،تختص بالع

 والاســـتنتاج والتبریـــر، لبرهـــان،وا وتقیـــیم الـــدلیل، والتنبـــؤ بالنتـــائج، ن،لحـــدوث أمـــر معـــی

)Stuessy , 1988(.  

  -: علاقة التفكیر الاستدلالى ببعض المفاهیم -ج

 المفـــاهیم التـــى قـــد نحـــاول فیمـــا یلـــى التمییـــز بـــین التفكیـــر الاســـتدلالى وبعـــض

  .والمنطق  والمحاجة، والتفكیر الحدسى، التفكیر الناقد، :تختلط معه مثل

  

  



٩

  :التفكیر الاستدلالي والتفكیر الناقد - ١

قواعـــــد  یتـــــضمن اســـــتخدام الناقـــــد التفكیـــــر مـــــن البـــــاحثین علـــــى أن یتفـــــق العدیـــــد 

عـــن تعمیمـــات فـــى الحكـــم علـــى  الأخطـــاء الـــشائعة وتجنـــب ، المنطقـــيالاســـتدلال

لــة التــى والآراء فــى ضــوء الأد  لاختبــار الوقــائع،محاولــةًومــن ثــم أیــضا  ،الأشــیاء

 تـساعد فـى  طرق الاستدلال المنطقي التـىثم معرفةومن  تند علیها تقییم الفرد،یس

 وتقـــدیم صـــحتها، واختبـــار ســـلیمة،والوصـــول إلـــى نتـــائج  تحدیـــد الأدلـــة المختلفـــة،

) Halpern(هالبرن وتشیر.  )١۹۹۰:۷۰٦قطامى،(عیةموضو المناقشات بطریقة

إن النقـد یتـضمن حیـث  الناقـد للتفكیر الفرعیة أحد المهارات یعد الاستدلالأن  إلى

 والتفـسیر، والتقـویم ، والتطبیـق،، والتألیف والمقارنة، والتحلیل، مهارات الاستدلال،

Halpern, 1994 , 1998(قـة الجـزء بالكـلوالمحاجة أى أن العلاقة بینهمـا علا

(.  

 د،والتفكیرالناقــ  العلاقــة بــین التفكیــر الاســتدلالي،تحدیــد طبیعــة فــى یختلــف البــاحثونو 

ــر الناقـــد یقـــع فـــى   مـــستوى العملیـــات العقلیـــة المركبـــة،ولكـــنهم یتفقـــون علـــى أن التفكیـ

ومـن  یة،والمعقدة التي یتفرع عن كل منهـا عـدة مـستویات مـن مهـارات التفكیـر الأساسـ

والتفكیــــر الناقــــد   العلاقــــة بــــین التفكیــــر الاســــتدلالي،الاتجاهــــات البــــارزة التــــي تناولــــت

  :اهین هما یمكن القول بأن هناك اتج،و

 ، عـــن مهـــارات الاســـتدلال تختلـــفالناقـــد  یـــرى أن مهـــارات التفكیـــر- :الاتجـــاه الأول

 مــــن حیــــث مــــستوى ومهاراتــــه المختلفــــة وٕاســــتراتیجیاته، ویمیــــز بــــین عملیــــات التفكیــــر،

  .)Beyer , 1987(والعلاقات الوظیفیة لكل منها والشمولیة، التعقید،

 ومهـــارات التفكیـــر لتفكیـــر الناقـــد،مهـــارات اویـــرى أن   مـــع هـــذا الاتجـــاه،ویتفـــق الباحـــث

  .الصغرى تشكل اللبنات الأساسیة لاستراتیجیات التفكیر

  -:الاستدلالو  بین التفكیر الناقدلا یفرق - :الاتجاه الثاني

 Udall( وتقیمیـة ،واستنباطیة لناقد إلى ثلاثة أنواع استقرائیة،تنقسم مهارات التفكیر ا

& Daniels, 1991. (  

  

  



١٠

  -:فكیر الاستدلالي والتفكیر الإبداعىالت-٢

ــداع یمكــن تعریــف ــدرةبأنــه لــدى الأشــخاص الإب  علــي التفكیــر الــذي یتــسم  الق

فاوتــه هــذه القــدرة بــدرجات متوتتــوفر ،والطلاقــة والمرونــة، ،والأصــالة والمهــارة، بالجــدة،

ى المبـــدعین مـــن كمـــا تتـــوفر بـــدرجات مرتفعـــة لـــد لـــدى معظـــم الأشـــخاص الأســـویاء،

عبـــــدالحلیم محمـــــود ، الــــسید ،( والـــــشعراء  والأدبـــــاء، فنــــانیین،وال المختـــــرعین،العلمــــاء 

١١ : ٢٠٠٦(  .  

ــداعي  یتوصــل فیــه الــشخص إلــي أكثــر مــن حــل افتراقــى تغییــرى تفكیــر والتفكیــر الإب

 یتوصل فیه الـشخص إلـى حـل لتقائى تقریرىإملائم في مقابل الذكاء الذي هو تفكیر 

   .)المرجع السابق (ب الذكاءحیح والاستدلال أحد جوانواحد ص

 منهمــا یــتلخص كـلوالتفكیـر الإبـداعي   أن التفكیــر الاسـتدلالي،ویـرى الباحـث

وى القــــدرة المرتفعــــة فــــى فــــالأفراد ذ؛  العلاقــــاتوٕادراك، كلاتحلــــول المــــشإیجــــاد فــــى 

أنـــــه یـــــتم فـــــى إلا لقـــــدرة علـــــى إدراك الحلـــــول الموجـــــودة،والإبـــــداع لـــــدیهم ا الاســـــتدلال،

بینما یهتم  .ف عن علاقات كانت خفیة رغم أنها موجودة فى الأصل الاستدلال الكش

ــداع ولــیس الفــارق بینهمــا مــن الوهلــة   موجــودة مــن قبــل،لــم تكــن بإنتــاج علاقــات الإب

وأصــیلة  وٕان جــاء بحلــول جدیــدة،  فكــل اكتــشاف یمكــن اعتبــاره إبــداعا،الأولــى مطلقــا

هـو التـألیف والجدیـد  قبـل،لاشـك یـستعین بمـواد موجـودة مـن مهما كانت أصـالتها فهـو 

وبــــذلك یختلــــف التفكیــــر الإبــــداعي فــــى الدرجــــة فقــــط عــــن التفكیــــر  ،بــــین هــــذه المــــواد

ر استعداده فیما یتعلق بتوافو ویعود هذا الفرق إلى تأهب الفرد، والحدسي، لي،الاستدلا

  .)۲٦۰ -٢٥۹:  ١٩٧٨عثمان ،أبو حطب،(شرط الجدة فى الإنتاج

  فى أن الإبـداع،الباحث یتفق مع العتیبىاني فإن  الإنسًووفقا لمبدأ التفكیر 

عناصـر  فـى مواجهـة مـشكلة مـا حیـث أن الاسـتدلال یبـدأ بتحلیـل یشتركانوالاستدلال 

 ،داع بإعـــادة تركیـــب عناصـــر المـــشكلةبینمـــا یبـــدأ الإبـــ هـــذه المـــشكلة بطریقـــة منطقیـــة،

 أصـالة الأفكـار  یكـون فـى ارتفـاع درجـةالفرق بینهمـاو ،النظر إلیها من زاویة جدیدةو

وقـــد یعـــود ذلـــك إلـــى أن  بـــالأفراد ذوى القـــدرة الاســـتدلالیة،مـــن قبـــل المبـــدعین مقارنـــة 

ولا یتجـــاوز  ،بقواعــد المنطـــقالاســـتدلال مقیـــد  مـــن قیــود الواقـــع بینمــا الإبــداع یتحـــرر

 أن Guliford" جیلفـــــورد"و یــــرى  ،الجدیــــد  فیــــه إلا فــــى حـــــدود المعلومــــات المتاحــــة
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 ،)المتــــشعب( أساســــیتین همــــا التفكیــــر التباعــــدى إلــــي عملیتــــینالنــــشاط العقلــــي ینقــــسم

 اًتفكیـر یعـد لاسـتدلالياالتفكیـر  أن یـرى الباحـثومن هنـا  .)المحدد(والتفكیر التقاربى 

 س الوقـت علـى تولیـد معلومـات، فـي نفـویقـوم ً داخلیـا،لاًحـ أي یتـضمن اً تقریریاًلتقائیإ

 محكومـــة بقواعـــد ،لمـــألوفیبـــة مـــن اواســـتنتاجات مـــن المعلومـــات المعطـــاة قر ،روأفكـــا

ًتفكیرا افتراقیا فیعد التفكیر الإبداعى المنطق أما  صحیح أكثر من حلً تغییریا یتضمن ً

یقــوم علــى ابتكــار أكبــر عــدد مــن الحلــول المتنوعــة للمــشكلة الواحــدة علــى اعتبــار أن 

  .ٍة تعد إضافة إلى أن العلاقة بینهما علاق اجیة من معاییر التفكیر الإبداعي،الإنت

  : التفكیر الاستدلالي والتفكیر الحدسي -٣

 بأنه أسـلوب عقلـي للوصـول إلـى تخمینـات صـحیحة دون  )(Intuition الحدسعرف ی  

" بینمــا یــري  .  )١٩۷۸:۲٤۲أبــو حطب،عثمــان ، ( رف الفــروق كیــف وصــل إلیــهأن یعــ

راحــــل  بأنــــه عملیــــة الوصــــول إلــــى نتیجــــة مباشــــرة دون المــــرور بمBruno,1992" برونــــو

  .تحلیلیة محددة تساعد الفرد في التأكد من صحة ما توصل إلیه من نتائج

إلا أن  للحلـول التقریریة الالتقائیـة فى الوجهة یشتركانوالحدسي  ن التفكیر الاستدلالي،إ

أوالمــشكلة  قــدر كبیــر مــن المعلومــات عــن الموقــف، اســتخدام یتطلــب الاســتدلاليالتفكیــر 

 ،الحل وهو مدرك للمهارات التـي قـام بهـا سـواء كـان اسـتقراء لى الفرد إویصل ،حلها المراد

ـــیلا فیتطلـــب  التفكیـــر الحدســـىًأم اســـتنتاجا أمـــا ،ًأم اســـتنباطا ًمقـــدارا قل  مـــن المعلومـــات، ً

  مـن الفـرد بـالخطوات التـي قـام بهـا،ًومباشـرا دون وعـى ،مفاجئاالحل یكون  لوصول إلياو

  .ومن ثم یصعب تقییم هذا الحل

:الاستدلالى والمحاجة التفكیر -٤

 حجــج الطــرف ودحــض ، تفنیــد الفــرد علــى قــدرةهــيArgumentation ة المحاجــ

 والـدفاع ،عنهـا التخلـي علـى وحثـه والواقعیـة، والبـراهین الاسـتدلالیة، الآخر بالأدلـة،

وذلــك حــین  بهــا، خــرالآ  الحجــج لإقنــاع الطــرفوتقــدیم ،الوقــت نفــسه عــن آرائــه فــى

 عملیتــین أساســیتین المحاجــة تتــضمن معینــة  أي أن یتحــاجون حــول قــضیة خلافیــة

والتـى تـشیر إلـى الاسـتدلال  وأن المادة الخام فیه هى الحجة، ،والإقناع التفنید، هما

 بأنـه نمـط مـن  الاستدلالویعـرف.  )٥۲-٥۱ : ۲۰۰۰فرج ، ( على صدق الدعوى

رفـــة أو قـــضایا مـــسلم بهـــا إلـــى مع سیر فیـــه التفكیـــر مـــن حقـــائق معروفـــة،التفكیـــر یـــ
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سلطان (لتلك القضایا على المستوى الذهنيالمجهول الذي یتمثل فى نتائج ضروریة 

( كمتــــرادفین والمحـــــاجة   البــــاحثین لمفهــــوم الاســـــتدلال،وینظــــر بعــــض .)۱۹۸٦، 

Mcpeck, 1990 : 4 ( علـى أسـاس أن المحاجـة مجموعـة مـن المقـدمات نـستدل

" ویـــذهب  عـــن اســـتدلال، ندعیـــه أي أنهـــا عبـــارة منهـــا علـــى نتیجـــة تثبـــت صـــحة مـــا

ًمذهبا مغایرا" جالوتى  كجزء من  ،أو عملیة تقییم الحجج  حیث ینظر إلى المحاجة،ً

 )Galotti , 1990.                                        (عملیـه الاسـتدلال 

 مفهومــان مــستقلان حیــث یــرجح أنهمــا ، )۲۰۰۰فــرج ،(  مــعالباحــث یتفــقإلا أن 

ر دلــــة قویــــة فــــرغم أن المهــــارات الاســــتدلالیة تعــــد مــــن العناصــــ متباعلاقــــاتبینهمــــا 

 فى عملیات دعم الأدلة الشخصیة، وجه خاصوب الرئیسیة المستخدمة فى المحاجة،

والاسـتقرائیة إلا أن  ،ا مـن خـلال الحجـج الاسـتنباطیةوٕاقناع الأخر بهـ والدفاع عنها،

بجانـب المهـارات من بـین مؤشـرات اسـتقلالیتها أن المحاجـة تتـضمن عناصـر أخـرى 

 أم استنكاریة، ،لة بأنواعها سواء كانت استفهامیةالاستدلالیة من قبیل إستخدام الأسئ

ًوالتاریخیة المثیرة انفعالیا لتحقیق أهداف  ًیة فضلا عن الاستشهادات الدینیة،أم تعجب

  .  الفرد فى المحاجة 

  -:التفكیر الاستدلالي والمنطق-٥

 ویقــوم الــصحیح، للتفكیــر ن المبــادئ العامــةالــذى یبحــث عــ العلــم هــو المنطــق

 الــذى نبــدأ فیــه مــن مقــدمات نــسلم الاســتدلالهــو  المنطــقفموضــوع ؛الاســتدلال علــى

 اهتمــــام ینــــصب و.)١٩٩۸:۲٤رشــــوان،( ائج لازمــــه عنهـــابـــصحتها للوصــــول إلـــى نتــــ

ًنطـــق الفكـــرة بوصـــفها منطقـــا صـــحیحا،المنطـــق بالدرجـــة الأولـــي علـــى م ًأو كاذبـــا أى  ً

 وفهــــم ،دراســــتنا للمنطــــقإن  .والاســــتدلال المــــضلل الجیــــد، تدلالین الاســــالتمییــــز بــــ

 والألفـــة بـــبعض مـــصطلحاته مـــن العوامـــل التـــى تزودنـــا بفهـــم الـــصورى، عـــدالمنطققوا

(    نا للاستدلال بفاعلیـةومن ثم ممارست ومهاراته، واضح لطبیعة التفكیر الاستدلالي،

      .)۳۳٤ :١٩٩٩جروان 

وٕان كـــان التفكیـــر  ،المنطـــق جوانـــب  أحـــد یعـــدالاســـتدلالير  أن التفكیـــویـــرى الباحـــث

حـدث معـین للوصـول الـى نتیجـة الاستدلالي یهتم بالبحث عن الأسباب الكامنـة خلـف 

ــــلال الملاحظــــــات،والتنبــــــوء  جدیــــــدة، والكــــــشف عــــــن صــــــحة  بنتــــــائج متوقعــــــة مــــــن خــ
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 ،هــاواختبار لــى الحقیقــة عــن طریــق تولیــد الفــروض،زیفهــا، والتوصــل إ أو الادعــاءات،

  .والموازنة بین الحلول الممكنة 

  :ل  مفهوم مهارات الاستدلا:ًثانیا

ولكـــن الـــشائع أن  تحدیـــد مهــارات التفكیـــر الاســتدلالي،فـــى  اختلــف البـــاحثون

بحیــث یـسیر الاســتقراء والاسـتنباط  سم مــن حیـث مهاراتــه إلـى الاســتقراء،الاسـتدلال ینقـ

بینمـا  عـن مختلـف العلاقـات بینهـا، ذى یكـشفوینتهى بالقانون العـام الـ من الجزئیات،

ویسیر  على النموذج الصورى للمشكلة، تنباط على تطبیق قواعد الاستدلالیعتمد الاس

Hunt, 1989( حتى یصل إلى الجزئیـاتوالفروض بخطوات منطقیة المسلمات، من

(.   

 والاسـتقراء ، تي الاسـتنباط علـى مهـارالتفكیـر الاسـتدلالي اعتمد أنه إذا یرى الباحثو

وذلـك عـن طریـق  ، بـین هـذه القواعـد العامـةالـربط أمـا إذا تـم غیـر إنتـاجيفإنه سیظل 

ذلــك مــن شــأنه أن یظهــر ومحاولــة اســتنتاج علاقــات أخــرى فــإن  ،إیجــاد علاقــات بینهــا

 القــول بــأن مهــارات ومــن هنــا یمكننــا ،اًإنتاجیــ وبــذلك یــصبح الاســتدلال نتــائج جدیــدة،

وســنعرض فیمــا یلــي لكــل  ،والاســتنتاج ،والاســتنباط الاســتقراء، هــي فكیــر الاســتدلاليالت

  :مهارة منها 

      Inductive Reasoning ) يالاستقرائالاستدلال ) أ(

  -:تعریف الاستقراء

 ًإذا تتبعـه لمعرفـة أحوالـه فالاسـتقراء لغـة،رالتتبـع مـن اسـتقرأ الأمـ الاستقراء فى اللغة  

 هـو الحكـم عنـد المنطقیـینو ،لیـة كة الوصـول إلـى نتیجـأجـلمعناه تتبع الجزئیات مـن 

أن الاســتقراء هـــو  " الخــوارزمي" ویــرى  .بــوت ذلــك الحكــم فــى الجزئــيعلــى الكلــى لث

  .تعرف الشيء الكلى بجمیع أشخاصه 

د ذلـك الحكـم فـى جزئیـات  أن الاسـتقراء هـو الحكـم علـى كلـى لوجـو"ابن سینا " ویرى 

ر؛ فهـــو الاســـتقراء المـــشهو ثرهـــا،وأمـــا أك وهـــو الاســـتقراء التـــام، إمـــا كلهـــا، ذلـــك الكلـــى،

سـتقراء هـو  مـن البـاحثین علـى أن الایتفـق عـددو ،تـام ونـاقص فالاسـتقراء إذن قـسمان

قـــال مــــن أى الانت  بإســـتنتاج القاعــــدة مـــن جزئیاتهــــا،ویتمیــــز ،الآداء العقلـــى المعرفــــى

  )١٥ : ١٩۸٦؛ أبو غزالة ، ۲۸۸ : ۲۰۰۰السید ،( الخاص الى العام

.(Bruno,1992 ; Roediger ; H.L،Rushton ;Capald;paris،1987:285)
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ـــة  ،والتعـــرف علـــى الأحـــداث المماثلـــة،  التـــي یتـــضمنها الاســـتقراء هـــيالمهـــارات النوعی

وتحدیــد العلاقــة بــین  كلات بطریقــة تعتمــد علــى الاستبــصار،وحــل المــش  والتمییــز بینهــا،

  . )٦٤ : ١٩٩٦حبیب ، ( المشكلات ذات النهایة المفتوحةوتحلیل  والنتیجة، السبب،

1 الاستدلال الاستنباطى)ب( (  Deductive Reasoning  )

  -:تعریف الاستنباط  -١

 مـن انتقـال الـذهن الذي أصدره مجمع اللغة العربیة فیـرى أنـه المعجم الفلسفيیعرفه  

 قواعـد المنطـق، وفـق المقدمات إلى قضیة أخـرى هـى نتیجـة هى أوعدة قضایا قضیة،

ومـن  أو مـن الكلـي إلـى الجزئـى، ًتقالا مـن العـام إلـى الخـاص،نبلازم أن یكون ا ولیس

لى مساویه بل من الأخـص إلـى وفیها انتقال الشيء إ البرهنة الریاضیة،أوضح صوره 

(  الــذهن مــن الظــواهر إلــى القــوانینالــذي ینتقــل فیــه الاســتقرائى المــنهج ویقابلــه الأعــم،

  . )۸۸ : ١۹۹۳طـه، 

منظمـة  عملیة فكریـةستدلال الاستنباطى الباحثین على أن الابعضیتفق و  

 صـــحیحة إذا كانـــت الفـــروض تكـــونو ،عنهـــا اســـتنتاجات مبنیـــة علـــى مقـــدمات تـــنجم

اسـتنباط الأجـزاء و ملیـة اسـتدلال مـن العـام الـى الخـاص، إلـى أنـه عبالإضافةصحیحة 

؛ ١٥ : ١۹۸٦ غزالــــة ، أبــــو     ؛٢۹۰ : ٢۰۰۰الــــسید ، ( مــــن القاعــــدة  ؛   

Johnson, larid، 1999 ، Roediger; Rushton; Capald ، Paris،1987 : 

285 ; Bruno, 1992).

  -: قواعد الاستنباط – ٢

وقاعـدة   قاعـدة الاسـتبدال،: ن هماین أساسیتیقاعدت عملیة الاستنباط وفق تتم

  الاستدلال 

أو  ًضع مكـان أى متغیـر متغیـرا آخـر،تقرر أنه من الممكن أن ن -:قاعدة الاستبدال 

  -:وتوجد صورتان لقاعدة الاستبدال هما  لفة من حدود النسق،دالة مؤ

ال الذى یقع على المتغیرات وحـدها،تتعلق بالاستبد: قاعدة الاستبدال الموحد 

  .فتخول لنا هذه القاعدة أن نستبدل بهذه المتغیرات متغیرات أخرى
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ولــــیس  قاعــــدة تتعلــــق باســــتبدال الــــصیغ،: الاســــتبدال مــــن طریــــق التعریــــف

.ت  المتغیرا

 أخــرى بإســم قاعــدة وأحیانــا  المقــدم،قاعــدة إثبــاتتــسمى أحیانــا  -:قاعــدة الاســتدلال 

فـنحن نعلـم أنـه إذا  لى أسـاس قـیم صـدق الدالـة اللزومیـة،وتقوم هذه القاعده ع ،الفصل

 ٢۰٧ – ٢۰٤ : ٢۰۰۳رشـوان ، ( كـان التـالى صـادق بالـضرورةما صدق المقدم فیها

(.  

:    Inference الاستنتاج -)ج(

  العملیـة البـاحثین علـى أن الاسـتنتاج یـشیر إلـى یتفق بعض:   جتعریف الاستنتا-١

أو  ، ن مقـــــــدمات لوحظـــــــتالتـــــــي یـــــــتم بواســـــــطتها اســـــــتخلاص معلومـــــــات جدیـــــــدة مـــــــ

  .)١٩٨٦ سلطان ، ؛ ١٥ : ١٩٨٧ أبو غزالة ، ؛ ١٩  :١٩٧٤المفتى ، (نوقشت

 والتحلیلـي، ستنتاج الـصوري،الا للاستنتاج هيهناك ثلاثة أنواع  :أنواع الاستنتاج-٢

  .والتركیبي 

ــراضأو كــذبها علــىهــو اســتنتاج صــدق قــضیة،و هــو القیــاس،الاســتنتاج الــصوري   افت

  .عدة قضایا أو ، أوكذب قضیة واحدة صدق،

خرج وضــعت اســت إذا ،مركبــة مــن مقــدمات المؤلــفالاســتدلال هو الاســتنتاج التحلیلــي

 مـن سلـسلة المؤلـف فـي الریاضـیات حلیلـيكالبرهـان الت ،العقل منها بسائط داخلة فیها

فــإذا انتقلنــا مــن  وأخراهــا القــضیة المعلومــة،  أولهــا القــضیة المــراد إثباتهــا،،یامــن القــضا

سها وكانـت القـضیة الأولـى نفـ ة كانت كل قـضیة نتیجـة للتـي بعـدها،الأولى إلى الأخیر

  .وصادقة مثلها  ، نتیجة للقضیة الأخیرة

مثـال ذلـك  ،المركبـة إلى النتائج البسیطة من المبادئ نتقالالاهو  الاستنتاج التركیبي

 اًقــد یــسمى إنــشائیو ، ًاراالتركیــب الریاضــي الــذي تلــزم فیــه النتیجــة عــن المبــادئ اضــطر

والاســتنتاج  دة علیهــا،لأن نتیجتــه لیــست داخلــة فــى مقدماتــه بــل هــي لازمــة عنهــا وزائــ

 ١٩٧١صـلیبا ، (العام إلى الأعمى العام ، أو من هو الانتقال من الخاص إل التركیبي

: ٧٦(.  
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  :المهارات النوعیة التي یتضمنها الاستنتاج هي  - ٣ 

ــدة مــــن الملاحظــــاتواســــتخلاص، بالنتــــائجالتنبــــؤ ـــة جدیــ  بــــین والــــربط، نتیجـ

  .)١٢٣ : ١٩٩٣بلابل، (سیر المعلوماتوالنتیجة وتفالسبب،

   -: مفهوم الطفولة المتأخرة :ًثالثا

 ،الابتـدائى من التعلـیم السنوات الأخیرةتقع غالبا خلال و  ارتقائیة،مرحلةهى 

 منهـا التـي یتكـون الرئیـسیة تاالوحـد بدراسـة هاهـتم بیاجیـ.)سـنة١٢– ٩(وتبدأ من سن

 ،المكانو ،الزمانهذه الوحدات هي  ،شأنه في ذلك شأن الفلاسفة الإنسان عندالتفكیر

ــسببیةأو  ،العلیــةو  الرئیــسیة للتفكیــر قــد حــداتالوهــذه  أن یــرى بیاجیــهو ،الكمیــةو ،ال

تــى یمكــن م وتــساءل بیاجیــه كــذلك عنــد الطفــل،لا تكــون  للراشــد بینمــا واضــحةتكــون 

 ىوأن أ ًشیئین معـــا أن یحـــتلا نفـــس المكـــان،لـــویفهـــم أنـــه لا یمكـــن  ،للطفـــل أن یعـــرف

فــي   عــن الفلاســفةوقــد اختلــف بیاجیــه ؟ أو یعقبــه حــدث آخــر ه،حــدث لا بــد أن یــسبق

یكي الذي یقوم علي ملاحظة علي المنهج الإكلیناعتمد سئلة حیث إجابته عن هذه الأ

والنظریــة فــي  ،ولــم یكتــف فقــط باســتخدام الــدلائل المنطقیــة ،وفــرض الفــروض ،الواقــع

 ،ؤلفـاتوم ، تعـددت الكتابـات العربیـة مـن بحـوثوكذلك قـد ،التحقق من صحة نظریته

درجة كبیـرة فـي إثـراء بسهم أوكتب مترجمة لهذه النظریة في العشرین سنة الأخیرة مما 

  ؛١٩٨٥الطـواب (هالمكتبة العربیة بالكثیر من الأعمال العلمیة الخاصة بنظریة بیاجی

   . )٢٠٠٣  ؛١٩٩٨علوان  ؛ ١٩٩٧كرم الدین 

 یتــسم بمــا یمكــن أن نطلــق الأطفــال ى أن الارتقــاء المعرفــي لــدبیاجیــه یعتقــد أن نجــدو

 الارتقاء مراحل من كل مرحلة في في التفكیر المتوقعة أوغیر،المفاجئة بالنقلاتعلیه 

ـــــة الحـــــسیة :المعرفـــــي ـــــل مـــــا مرحلـــــة ،)ســـــنتینمـــــن الـــــولادة حتـــــى ســـــن  (الحركی  قب

 المرحلــة ،)ســنة١١–٧مــن( العیانیــة العملیــات مرحلــة ، ) ســنوات٧ –٢مــن(العملیــات

ــشكلیة  ،العملیــات قبــل  مرحلــةوخــلال ، ) ســنة إلــي مــا فــوق١١مــن ( أو الــصوریة ،ال

 یكـون حیـث الحـسیة الحركیـة بالطبیعـة الخاصـة الأولیة الوظیفة مـن ورطت یالطفلفإن

 ، لمرحلـــة المفهـــوم أوالمتزایـــد ،المتـــصاعد التوظیـــف إلـــي الأفعـــال خـــلال مـــن التفكیـــر

 علي تمثیل الأحـداث ٍ بشكل متناماً قادر یصبحالطفل  أنذلك ویعني ،رللأفكا والتمثیل

 ،ههــالمــشكلات التــي تواج حــل اشــرة فــيالمب الأفعــال علــي أقــل اعتمادیــة ،العقــلفــي 
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 ذلـــك أن أطفـــال ســـن مـــا قبـــل  مـــا قبـــل العملیـــاتي عبـــارة عـــن اتجـــاه إدراكـــي التفكیـــرو

 , Piaget)المدرســة یتجهــون إلــي تنظــیم أفكــارهم نحــو المظهــر الإدراكــي للأشــیاء

1970).  

   -:نظریة معالجة المعلومات 

وتقــوم هــذه  ،١٩٤٩ســنة ) Claud, Shanon ( " كــلاود شــانون "دم هــذه النظریــةقــ 

 ىوهـــ ،وكیـــف یمكـــن معالجتهـــا ،س تكمـــیم المعلومـــات الـــواردة للفـــردالنظریـــة علـــي أســـا

 الأساسیة في نظریة معالجة المعلومـات تتمثل الفكرةو .  )٧٨: ١٩٨٩،علوان(داخل الذهن

وأجهـزة  ى،بـین العقـل البـشر Functional analogy    فـي محاولـة التنـاظر الـوظیفي

   .الحاسوب

.(Seifert, Hoffnung & Hoffnung,1997:47; Cole & Cole, 2001: 
351) 

  البـرامجالتـي یقـوم بهـا الإنـسان والریاضـیة ،والمنطقیـة ، العقلیـة العملیات تشبهحیث 

ــدت هـــذه النظریـــةو ،الحاســـب الآلـــيالمـــستخدمة فـــي  ًه مــــستخدما وصـــفدور الفـــرد ب أكـ

  للمعلومات ًوناقلا ،للرموز

تــسجیل  ویــتم  الــشخص المعلومــات مــن البیئــة عبــر حواســه، فیتلقــى؛  )١٩٩٨علــوان ، ( 

 وتختفــــي ،  هــــو المخــــزن الأول للــــذاكرةویعــــد ، الحــــسي المعلومــــات فیمــــا یــــسمى بالمــــسجل

 المعلومـة أمـا  من الثانیة ما لم تـتم معالجتهـا،المعلومات من المسجل الحسى في خلال جزء

 قــــصیرة  وهــــي الــــذاكرة  ،خــــزن الــــذاكرة الثــــانيفتنتقــــل إلــــي م ً الــــشخص انتباهــــا،یرهــــاالتــــي یع

 ,Seifert) ؛   ٤٠ :٢٠٠٣ ، آمـــال،عطیتـــو(  العاملـــة مـــا یطلـــق علیـــه الـــذاكرةأو ،المـــدى

Hoffnung & Hoffnung , 1997 : 4 .  

  الــذي یــتم فیــه التفكیــرمعالجــة المعلومــات الجــزء الخــاص مــن الــذاكرة العاملــةتمثــل و

لومـات الـواردة مـن المـسجل الحـسي مـع ذاكـرة  مـن خـلال دمـج المعتعمـلوهـي  لنشط،ا

 وٕاذا لـم یحــدث هـذا الــدمج فــسیتم ،الخبـرات الــسابقة الموجـودة فــي الـذاكرة طویلــة المــدى

 Cole ؛٢١٦ :١٩٩٥ ،، فتحـي مـصطفي الزیـات(واختفائهـا ، المعلومـاتهـذهنـسیان 

& Cole , 2001(.  
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المهــــارات  فــــي أن" فیجوتـــسكى " المعلومـــات مــــع نظریـــة معالجــــة أصــــحاب یتفـــقو

 فــي دراســة منظــورا مختلفــا نظــریتهم تتبنــى ولكــن  تتطــور عبــر مــرور الوقــت،المعرفیــة

نظریــة نجــد أن أصــحاب حیـث )  Vygotsky ( " فیجوتكــسى "مثـل المعرفــيالارتقـاء 

 ، عــن المراحــل المعرفیــة)Piaget  ("بیاجیــه" المعلومــات یتخلــون عــن مفهــوم معالجــة

 تلـك التـي عـنعملیـات متعـددة  ویتـضمن ،ًثـر تعقیـداالارتقاء المعرفي أك ن أویعتقدون

 أن الأطفال یكتـسبون یؤكدونوهم  احل المعرفیة،افترضها بیاجیه في نظریته عن المر

ـــــل الاســـــتدلال ال  ،كـــــانيمًتـــــدریجیا مهـــــارات فـــــي مجـــــالات ذات مـــــضامین مختلفـــــة مث

طـــوات قـــد یحـــدث فـــي خن الارتقـــاء وٕا ،والمهـــارات اللفظیـــة ، والریاضـــیات، الأخلاقـــيو

لكـــن لا یوجـــد افتـــراض بوجـــود اتـــساق خـــلال المراحـــل المختلفـــة كمـــا  ومرتبـــة، ،صـــغیرة

وحــل  ،عــدم وجــود الاتــساق فــي القــدرات الخاصــة بالاســتدلال ولتفــسیر ،اقتــرح بیاجیــه

 فـي معالجـة المعلومـات یـشیرون إلـي فإن المنظـرین ،مرحلة الطفولـة خلال المشكلات

 : Karen , Owens, 2002)  الأطفالىلد اكرة الذ یرات التي تحدث في أنظمةیالتغ

310 ) .  

  -:دور نظریة معالجة المعلومات فى السیاق الاجتماعي 

ــددىأ  ــي والاســترجاع  التخــزین،  المعلومــات لعملیــات الترمیــز،معالجــة منحــى  تأكی إل

 ذلـكوأدى  ،  للمعلومـات معـزولین عمـن حـولهم معـالجین إلـى الأفـراد علـي أنهـمالنظر

 ،رلـسیاق الاجتمـاعي المحـیط بـالأفراد سـواء سـیاق التفاعـل المباشـ اتجاهلى بالتالي إل

 البـــاحثون  تنبـــه بحـــوث المعرفـــة الاجتماعیـــةومـــع انتـــشار أوالــسیاق الثقـــافي الأشـــمل،

 ، مـن خلالـه أغلـب عملیـاتهم المعرفیـة الأفـراد  یـؤدى الـذىالسیاق الاجتماعىلأهمیـة 

لتــي تــتم فــي مواقــف اجتماعیــة عرفــة ا إهتمــامهم إلــى الكــشف عــن شــكل المتحــولكمــا 

ي  النظــر إلــي الأشــخاص علــي أنهــم مفكــرین ومعــالجین للمعلومــات التــوبــدأ ، معینــة

الاجتمـاعي علـي  بدراسة أثـر التفاعـل وبدأ الاهتمام تدور حول التنبیهات الاجتماعیة،

ـــــد العملیـــــات المعرفیـــــة، ثیر الثقـــــافي علـــــي الحكـــــم  الاهتمـــــام بموضـــــوع التـــــأكمـــــا تزای

 فعــالات،والان ، البــاحثون انتبــاههم علــي دور الحــالات المزاجیــةركــزكمــا  تمــاعي،الاج

ي عملیـــــة الاســـــتدلال لـــــدى مـــــا یـــــسمي بالمعرفـــــة الدافئـــــة فـــــوالـــــدوافع وهو ،والأهـــــداف

-Schwarz, 2000:150). ؛ ٤٣ :٢٠٠٣عطیتو ( الأشخاص 151  
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  -:التغیرات الارتقائیة فى عملیة معالجة المعلومات 

ــراتحثین حــدوث البــالاحــظ بعــض   فــي عملیــات معالجــة المعلومــات لــدى تغی

 مـع وزیـادة الفهـم ، معالجـة المعلومـاتكفـاءة  زیادة في اتجاهتزاید العمر مع الأطفال

هم بالكیفیـة ووعـی ویـزداد فهمهـم، زداد لدى الأطفال الوعي بالمعرفة،تزاید العمر حیث ی

یجیات معالجــة المعلومــات فعالیــة والتفكیــر، ووعــیهم بــأكثر اســترات التــي یــتم بهــا الــتعلم،

-Seifert,  1997 : 47 ( في كل موقف من المواقف د  الأطفـال مـع تزایـأى أن.)48

( ومراقبــة اســتخدام الاســتراتیجیات المعرفیــة  وضــبط، یقومــون بعملیــات انتقــاء، العمــر،

Kuhn, 1992 : 247(.  

 منحـي معالجـة ً عمـرا مـن منظـورالأصـغر المعرفیـة لـدى الأطفـال وتحدث الـصعوبات 

وعملیة التحكم في  وعملیة التذكر، ومات، في كل من المعلبسبب القصورالمعلومات 

 اســـتراتیجیات  اســـتخدامهم معـــالجتهم للمعلومـــات إضـــافة إلـــىســـرعةوكـــذلك  الانتبـــاه،

مـــرهم ویتحـــسن أداء الأطفـــال كلمـــا زاد ع واســـتخدام المعلومـــات، محـــددة فـــي اكتـــساب،

  .فیقل هذا القصور بالتدریج

) Cole & Cole , 2001 : 352(  تتجـه المخططـات نحـو مزیـد مـن التـآزركمـا، 

  .)٤٧ -٤٦ : ٢٠٠٣، عطیتو، ٨٢٤ : ١٩٩٦سولو، ( والتكامل مع ارتقاء الأطفال 

  :مراحل معالجة المعلومات لدى الأشخاص 

هناك سلسلة من العملیات المعرفیة التي یمكن تحلیلها إلي عدد مـن المراحـل تـتم بهـا  

  :لجة المعلومات هي معا

ـــاه-  بـــین العملیـــات المعرفیـــة الداخلیـــة، التفاعـــل  تعتمـــد هـــذه المرحلـــة علـــي- :الانتب

  .)Fiedler, 1996 : 139( الخارجیة التى تمثل المثیرات البیئیة      والأحداث 

  وفیهـــا یقـــوم الفـــرد أثنـــاء عملیـــة الانتبــــاهتكـــوین الفئـــات أو عملیـــة - :التـــصنیف-٢

 یـــتمكن الفـــرد مـــن ولكـــي ، یلتقـــي بهـــمالـــذینوالأشـــخاص  الأشـــیاء،وتـــصنیف  ،بتمییـــز

 ویمكــن أن ،ویــصنفه داخــل فئــة معرفیــة محــددة  أن یمیــزه، یجــبالتعامــل مــع أى منبــه

 د التى یعیش فیها الفروتؤثر الثقافة ،والأشیاء بطرق متعددة ،یصنف الفرد الأشخاص

  دوافــعكمــا تـؤثر  معــین،ي یركــز علیهــا فــي تـصنیف منبــه فـي تحدیــد نوعیــة الفئــات التـ

  .)Schneider, 1995 , 51( الفرد الشخصیة في عملیة اختیار فئات التصنیف 
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  حولنـا،أو نسمع كـل شـئ ؛ فنحن لا نرى، تتسم الذاكرة بأنها انتقالیة : الاستدعاء-٣

 الدراســات أن وأوضــحت ،)٥٢: المرجــع الــسابق ( ذاكراتنــا لا نخــزن كــل الأشــیاء فــي و

غالبــا بــصورة  تــستدعي للدهــشة أو المثیــرة ،المتــسقة وغیــر المتوقعــة غیــر المعلومــات

 تلـك المعلومـات وفهـم حاجـة ملحـة لتنظـیم وجـود ذلك إلى وربما یرجع ،أفضل وأسرع

غیر المتسقة بشكل أعمق مما یؤدى إلي إجبار الفرد لبذل مجهود معرفي إضافى فـي 

عي بــــشكل أفــــضل عنــــد معالجــــة هــــذه المعلومــــات فتبقــــى بالتــــالى فــــى الــــذاكرة وتــــستد

  . )Fiedler, 1996 : 144( الاحتیاج لها 

 والاسـتدلال فــي افتــراض أن المعلومــات ،یتمثـل الفــرق بــین الاســتدعاء : الاســتدلال-٤

( ًالمـــستدعاة تمثـــل معلومـــات موثوقـــا بهـــا لأنهـــا تماثـــل تلـــك التـــي تـــم تعلمهـــا مـــن قبـــل 

 لخبـــرة واســـعة ولتجـــارب ً یعـــد نتاجـــا الاســـتدلالفـــي حـــین أن) ١٤٦: المرجـــع الـــسابق 

معالجـــة المعلومـــات أننـــا منحـــي  ویفتـــرض منظـــرو لـــتعلم المتعـــددة التـــي خبرهـــا الفـــرد،ا

ًنمتلــك مخزونـــا مـــن المعــارف المرتبطـــة بالعـــالم مــن حولنـــا والتـــي تــسمح لنـــا باســـتدلال 

ــل                         مقـــــــدار كبیـــــــر مـــــــن الموضـــــــوعات والم علومـــــــات التـــــــى لـــــــم نتعـــــــرض لهـــــــا مـــــــن قبـــــ

 )Schneider, 1995 : 53(.  

 التــي یــصل إلیهــا الأشــخاص بمثابــةوالقــرارات  تعــد الأحكــام،: الأحكــام والقــرارات -٥

ـــامولأن تج الأساســـیة للعملیـــات المعرفیـــة، النـــوا  للعملیـــات المرئیـــة هـــي النتیجـــة الأحك

(       ؛ فمن الطبیعى أن نتصور أن العملیة المعرفیـة هـي الطریـق الـسببي  المعرفیة

 , Fiedler، ٤٥ - ٤٣ : ٢٠٠٣عطیتو (  لموصل من الذاكرة إلى الأحكام ا) ي العل

1996 : 148(.  

  - :تمعالجة المعلومامهارات 

 وتلــــك الخاصــــة ،ووجهــــات نظــــر بیاجیــــة ، تــــام بــــین النقــــاط النظریــــةاخــــتلافهنــــاك  

   بیاجیــة، نظریــة مــا تــرى غیــريفعلــ ،والمنظــرین فــي معالجــة المعلومــات ،بالبــاحثین

معالجـة المعلومـات  منحـىفـإن  ، واحد علـي الأطفـالباحث شاهداتبعت من من والتي

البـاحثون فــي وعمــل  ،ل التـي قــدمها العدیـد مـن البــاحثینهـو عبـارة عــن تجمیـع للأعمــا

والارتقـــاء فبینمـــا قـــاموا بتحلیلـــه  ،لومـــات بـــشدة علـــي وصـــف بیاجیـــة للنمـــومعالجـــة المع

 رفــــض اســــتخدام معظمهــــمولكــــن  والفرعیــــة، ،الرئیــــسیةبوصــــف المزیــــد مــــن المراحــــل 
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. بیاجیــهالتــي یــستخدمهامــصطلح البنــاءات المعرفیــة العامــة  (Segall, Dasen, 

Berry & Poortinga, 1999) ل كتجمیـع معـاكس للعملیـات عقل الطفـأن  رأوا كما

ـــذا فـــإن یـــر،لا تتبـــع بالـــضرورة نفـــس أنمـــاط التفك والتـــي ،الفردیـــة  نظریـــة معالجـــة هك

 تفكیــــروالاختلافــــات الموجــــودة فــــي  ، للتنوعــــاتحــــساسیة ر أكثــــالمعلومــــات قــــد تكــــون

 اً كبیـراًوقدراتهم وحـسب نظریـة معالجـة المعلومـات فـإن المعرفـة تـصنف عـدد ،الأطفال

  .وأسالیب التذكر ،والإدراك ،ن العملیات الفردیة مثل الانتباهم

  -: معالجة المعلومات استراتیجیات 

 عملیـــــات معالجـــــة تـــــصبحعـــــشروالثانیة ، فـــــي ســـــن مـــــا بـــــین الـــــسادسةالأطفـــــال

وذلـك بـسبب التغیـرات التـي  ،الأصـغر سـنا بالمقارنـة بالأطفـال أفضلالمعلومات لـدیهم 

والـذاكرة  بـشكل مؤقـت،  حیـث یـتم تخـزین المعلومـات،،تحدث في الذاكرة قصیرة المدى

وتتـضمن التغیـرات الحادثـة فـي  ،المخـزن الـدائم للمعلومـات بـر تعتوالتي ،طویلة المدى

ــــر كفـــاءة للــــذاكرة ،ًمــــدى أســـالیب اســــتعادة أكثـــر تعقیــــدا قـــصیرة الالـــذاكرة  ومهـــارات أكث

)(Jansen & Vander Mass , 1997.   

)  سـنوات٨ – ٦ مـن  ( في المراحل المبكرة من الطفولة المتوسطة فى سـنالأطفالو

اســتخدامها بكفــاءة أو،ابلیــة لاســتخدام أســالیب الاستعادة ق أقــلعلــي ســبیل المثــال یكونــوا

) ســــنة١٢ – ٩الــــسن مــــن  (الطفولــــة المتــــأخرةمرحلــــة قارنــــة بأطفــــال بالم (Cox,

Ornstein, Nous, Maxfield & Zimler, 1989).

ًسنا أكثر قابلیة لبناء قطع أكبر من المعلومات باستخدام  والأطفال الأكبر 

من  نةًفمثلا إذا كانت سلسلة مكوأو تكرارها،،عة من استعادة المعلوماتأسالیب مجم

"الكلب"و ،"الرجل"و ،"اءالفن"

أو تكرار ، وتم تقدیمها لطفل صغیر السن فإن عملیة استعادة ،"القطة " و،

 ،"، كلب، كلبكلب "ومرات، سوف تتم بإعادة الكلمة مرة " كلب"بعد تقدیم كلمة 

یربطون بین الكلمة الجدیدة المقدمة بتلك التي  سنة سوف)  ١٢، ١٠ (وأطفال سن

تتبعها في الترتیب
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 Qualitative الــنقلات النوعیــةتظهــر لــدیهم )  ســنوات٨ إلــي ٧( فــي ســن طفــالالأ

Shift،وعلــــي   الواضــــحة فــــي الأســــلوب الــــذي یتحــــدثون بــــه عــــن ذكریــــاتهم الخاصــــة

والـسابعة تتزایـد عملیـات  ،وبین سن السادسة  في حیاتهم، الأخص الأحداث التي تمر

والنوعیـة للتفاصـیل  ، نفـس الـرقم بعـد الأطفـال مـن تـسجیلمكنرة في التعقید مما یالذاك

 جیرى"قد اقترح كل من و .(Flavell, Miller & Miller, 1993)ركما یفعل الكبا

أن  )(Jeri janowsky & Ruth carper , 1996 (" كـاربروروث ،جاتوسـكي ، و

 الـسن ترجــع إلـي مثــل هــذه اوالتــي تقـع فــي حـدود هــذ ، التــي تحـدث فــي المـخ التغیـرات

الـذي  علي وجه الخصوص فهم یـشیرون إلـي أن التعـرفو ، في الذاكرةالنقلات المعقدة

 أجـزاء أخـرى واللـذان یكونـان مـع (   Forntal Lobes ین الأمـامیینیحدث في الفـص

ومــا  ،)وكــذلك الــذاكرة والتجریــد للأشــیاء، ،والتخطــیط ، عــن الانتبــاهلانفــي المــخ مــسئو

هـذا الارتقـاء المـستمر فـي  لذاكرةً یؤدي إلي وجود مهارات أكثر تعقیدا في اهایحدث فی

لمعلومــات داخــل اوتیــسیر  ،ص الأمــامي للمــخ یمكــن الأطفــال مــن التجمیــعفــوظــائف ال

ـــذاكرة لیتـــضمن ســـیاق الأحـــداث مثلـــه فـــي ذلـــك مثـــل عملیـــات  عـــن  الـــوعى بالتـــذكرال

یـــساعد فـــي تـــسهیل عملیـــة فـــالفص الأمـــامي للمـــخ  الأحـــداث التـــي تمـــر فـــي حیـــاتهم،

والــــذي یلاحــــظ فــــي بدایــــة مرحلــــة الطفولــــة المتوســــطة  ،  الــــذاكرةحكــــام أداءإو ،توســــعة

(Samango , Sprouse, 1999).  

  -:الدراسات السابقة البحوث و

ـــسابقة المتـــصلة بموضـــو عنا بمـــا یحقـــق هـــدفین نتنـــاول أهـــم الدراســـات ال

   -:رئیسیین 

وذلــك  عنیــت بمهــارات التفكیــر الاســتدلالى، البحــوث التــى الكــشف عــن اتجاهــات-١

والجوانــب التــى إكتنفهــا الغمــوض مــن  احى الاهتمــام التــى حظیــت بالدراســة،د نــولتحدیــ

  .قبل الباحثین

ى سـیاق تحلیلـى یـسمح بقـراءة  التـى توصـلت إلیهـا البحـوث فـعرض مجمل النتائج-٢

وتــساعد فــى رســم الخطــوط  الباحــث فــى إجــراء الدراســة الراهنــة،وتعــین خطــى  مرشــدة،

  .لتقبلیة للدراسات فى هذا المجاالمس
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لدراســـات الـــسابقة المتعلقـــة بموضـــوع البحـــث عـــن للبحـــوث وا الـــدقیق ویكـــشف المـــسح

كیر الاستدلالى  منها على مهارات التفركز الأول:  میزت هذه البحوث وجود محورین

 بمقارنــة مهـــارات التفكیـــر الاســـتدلالى بـــین الـــذكور واهـــتم الثـــانى فــى مرحلـــة الطفولـــة،

  . والإناث 

ات التـــى إهتمـــت بمهـــارات التفكیـــر الاســـتدلالى فـــى مرحلـــة الدراســـالبحـــوث و: ًأولا 

   -:الطفولة 

الــصوري  عملیــات التفكیــر " فــى دراســته عــن) ١٩٨٥( ســنة ،حــسنینتوصــل 

مـــن ) ٨٢(مـــن الإنـــاث،) ٤٦( :ًطفـــلا )١٢٨(علـــى عینـــة مكونـــة مـــن ، عنـــد الأطفـــال

ین توجــد فــروق بــلا أنــه علــى ســنة  ) ١٢(ســنوات،) ٧(وكانــت أعمــارهم بــین ،الــذكور

 المــــشكلة باســــتخدام الأداء  حــــلبأســــلوب أداء الأطفــــال تمیــــزو ،الجنــــسین فــــي الأداء

ر الزمنـي فـي المرحلـة  زیـادة فـي تكـرار الأداء الـصوري بزیـادة العمـلا توجدو ،الـصورى

وعدم تجانس الأداء الصوري كما یقاس باختبارات بیاجیه  والثانیة عشرة، ،بین السابعة

  .المستخدمة في البحث

 سیاقات  فيالاستدلال العلمي ارتقاء بدراسة) ١٩٩٦(  سنة  "سكوبل لیونا "قامت 

 إناث ٥ ذكور،٥( عشرة أطفال تكونت من عینة الأطفال:عینتینعلى المعرفة الغنیة 

سنة ) ١١ (أعمارهموكان متوسط  ،الابتدائيوالسادس  ،في الصفین الخامس) 

ان متوسط كو ذكر،  إناث،)٩(  راشدین)١٠(   تكونت منعینة الراشدین، ووشهر

و نصف  من ستة ساعات، كثرًة تجریبیا لأقاموا بإجراء تجرب سنة، ) ٤٥( أعمارهم

 ؛بوجه عامو ،الفیزیاءوحدتین من مقرر في نطاق   جلسات لبحث البناء السببيال

وحدها كافیة  لصحیحةاوالاعتقادات  ، لا تكون الاستراتیجیات الصادقةفالراشدون

الإطار أو الاستقرائي العام، أما الإطار ،الاقتراح المتعلق بالتجریبو ،لضمان النجاح

 ). الفهم والتعقیدسوء قد یفرط في التبسیط لحد ) التحصیل العلمي( العام للتعلم 

Leona , Schauble, 1996; 102 – 119) 
 Hahn, Ulrike" ألریك هان" ،)  Heit, Evan" ایفان هویت "  بهااوعن دراسة قام

) ٦٤(مكونـة مـن علـى عینـة ) ٢٠٠١(  سـنةأثر تنوع الاستدلال لدى الأطفـالعـن  ) 

 أن عینـة مـن التجربة الأولـىأوضـحت ) سنوات ٩ إلى ٥(ًطفلا تراوحت أعمارهم من 



٢٤

یحـدون مـن اسـتخدامهم أو ًفـلا مـثلهم مثـل الراشـدین یعترضـون،ط) ٩٢(الأطفال بلغـت 

 أومنعزلـة، ت عـن تـصنیفات بعیـدة،بعمل استنتاجاللمعلومات التباعدیة عندما یقومون 

) الإثــارة(تــم اســتخدام التنبیــه ) ً فــردا٥٧( كانــت علــى عینــة قوامهــاالثانیــة التجربــةوفــي 

 ولــیس المــؤثرات التباعدیــة، لــى تفــسیر بــدیل فــي ضــوء حجــم العینــة،الأخــرى للتغلــب ع

ًاسـتعدادا لعمـل الاسـأكثرطفـلا ) ٩٢( الأطفـالأن الثالثـة التجربةًوأخیرا أوضحت  تدلال ٕ

وعلاقاتهـــا بالنـــاس أكثـــر ممـــا یكـــون  ،عنـــدما یكـــون الاســـتدلال عـــن الأشـــیاءالتباعـــدي 

وهـي بـذلك تفـسیر جزئـي للنتـائج  ،لداخلیـة الخفیـة للأشـیاءالاستدلال عـن الخـصائص ا

-Heit , Evan ; Hahn , Ulrike , 2001: 243 )السلبیة للعمل السابق 273)..  

 ,Rodger  "جـر نـارلوش رود "،  Jacobs, Janis"جـاكوبس جینـیس"قـام 

Narloch,  والتغیریـــة ،اســـتخدام الأطفـــال لحجـــم العینـــةبدراســـة ) ٢٠٠١( ســـنة

Variability  طفلا بمتوسـط عمـر ٤٦(من وتكونت العینة ،لعمل استدلال اجتماعي ً

  ً طفلا بمتوسط عمر٨٢(،) سنة٧.٠٩

عــــة  طالــــب جام٢٢( عــــدد ،) ســــنة١١.١٣ً طفــــلا بمتوســــط عمــــر ٥٥(،) ســــنة٩.٢٣

 حجـم من جمیع الأعمـار كـل مـن استخدم المبحوثونوقد  ،) سنة١٩.٢بمتوسط عمر 

وحتـــى   الأصـــلي  للبحـــث، لوضـــع توقعـــاتهم عـــن المجتمـــعوتنـــوع المتغیـــرات  ،العینـــة

الأطفـــال صـــغار الـــسن أعطـــوا توقعـــات منخفـــضة بـــشكل دال عـــن المجتمـــع الأصـــلي 

وكــــذلك   المتغیـــرات الأعلـــي،ة بتلـــك مـــن ذاتللعینـــات ذات المتغیـــرات الأقـــل بالمقارنـــ

لعینــات الأكبــر أكثــر بالمقارنــة با)  مفحــوص٣ – ١مــن (بالنــسبة للمجموعــات الأصــغر

فــإن  ، مـن أن حجــم العینــة اعتمــد علـي تنــوع المتغیــراتوبــالرغم ،)ً مفحوصــا٣٠(ًحجمـا

جـاء كـل مـن متغیـرى تنـوع العمریة المختلفة وحسب المجموعات  لم تتغیر العلاقةهذه 

یــــث التفاعــــل مــــع المجموعــــة والــــسیطرة كــــل منهمــــا بــــشكل مــــستقل مــــن ح المتغیــــرات،

أنهـا ترجـع إلـي تنـوع  فـي توقعـات المجتمـع الأصـلي الفـروقوظهر أن معظـم  العمریة،

 ,Jacobs, Janis; Narlosh, Rodgre)العینـة أكثـر ممـا ترجـع إلـي حجـم العینـة

2001: 311-331) .  

" اكیكـو أومایـا"  قـام بهـاطفالالاستدلال الشرطي لدى الأوفي دراسة اسـتهدفت 

)Omaya,Akiko ( ، " نوبكو أوتـشیداUchid,Nobuko)(  سـنة)حیـث ، ) ٢٠٠٢
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 بطریقـــة الاســتدلال الــشرطي قــادرون علـــى حــل مــشاكل الأطفــال یــصبح متــىدرســوا 

بــشكل متنــاوب اســترجاع و والتــي یــتم فیهــا، وبإســتخدام اســتراتیجیة التفكیــر، ؟صــحیحة 

وكیف تتغیر الأسـالیب  قات الشاملة التصاعدیة للتصنیفات،العلاًالبدائل اعتمادا على 

 سـنة ١٢ ،١٠ ،٨ ،٤،٥(ن الأعمـار  مـًطفـلا) ٢٠١( منوتكونت العینة ر،بتقدم العم

 ،باســـتخدام مـــسائل الاســـتدلال الـــشرطي الـــذین تـــم اختبـــارهم  وعـــدد مـــن الراشـــدین ،)

ــدأظهرت  ،ي وضــعوهاأو إثبــات الأحكــام التــ ًطلــب مــنهم أیــضا أن یقومــوا بتبریــر،و وق

لمشكلات مثل التي یقـوم الراشـدون  حل ا یستطیعونسنوات) ٥( سنأطفال نأ النتائج

ولكنهـا لا تـستمر  أوطریقة مـشابهة للتـي یـستخدمونها، ، ًوأنهم استخدموا أسلوبا ،بحلها

 ,Omyia, Akiko ; Uchida) في الاستخدام من الأطفال إلى الراشدین بالضرورة 

Nobuko , 2002: 10 – 17 )  

"( شــــوندلین" لــــدى الأطفــــال قــــام فــــى دراســــة عــــن أســــالیب الاســــتدلال الرقمــــيو

Lin,.chongd ( ســـنة)لـــدى الرقمـــيوطـــرق الاســـتدلال  ،أســـالیبباختبـــار ) ٢٠٠٣ 

س الابتدائیــــة تراوحــــت أعمــــارهم طفــــلا مــــن أطفــــال المــــدار) ١٤٥(عینــــة مكونــــة مــــن 

بنــدا مــن سلــسلة ) ١٤(رة عــن عبــا الاختبــاروكانــت مــواد فــي الــصین، )ســنة١٢-٧(بــین

أظهــرت وقـد  ، اختبـار رافـن للمــصفوفات المتدرجـةمـن قواعـد الریاضـیات مختـارة مــن 

ــام  طــرقســتة وجــود النتــائج ــامهم بحــلالمــشاركون باســتخدامها عنــد  ق  المــشكلات قی

ــلأســلوب :وهــي  ،الاســتدلالیة ــل الإدراكــىوأســلوب  ،التحلی  ، المزاوجــةوأســلوب ،التحلی

ــةوالمزاوجةالادرا ــذاتيوأســلوب  ، الجــشطالتىوالأســلوب  ،كی  أوضــحت كمــا ،التخیــل ال

 وفـصول خدمها المشاركون مـن أعمـار مختلفـة، المختلفة التي استالأسالیبأن النتائج 

ت الكمیـة فـي في حل أزواج المـشكلاالطریقة الإدراكیة أنهم استخدموا  دراسیة مختلفة،

 باستخدام أسالیب تعددیـة فـي لأكبرا المشاركون من السن وقام ،المصفوفات المتدرجة

وعــدد ثــلاث  وزیــع قیمتــین،تو ،دلالیة ذات المــستویین مــن القواعــدحـل المــشكلات الاســت

 ا المـــشاركون مـــن مـــستوى الفـــصل الدراســـي الثـــاني فمـــا فـــوق فقـــد اســـتطاعوأمـــا ،قـــیم

اع أطفـــال المـــستوى الدراســـي واســـتط ، قاعـــدتین للریاضـــیات فـــي نفـــس الوقـــتاكتـــشاف

; Lin,Chongde)كلات المتـصلة بالقواعــد المنطقیـةلـسادس حــل المـشوا ،الخـامس

Wojianzhong ;chen ,haoying , 2003 : 2-8).   
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 ، ســــین شــــیفرك  Kalish, Charles كــــالش تــــشارلز بالإضــــافة إلــــى ذلــــك قــــام

Shiverick، sean  اســـــــتدلال التلامیــــــذ فـــــــي عــــــن ) ٢٠٠٤(ســــــنة  بدراســـــــة

 الأطفــال مــن خــلال النتــائج الخاصــة بإقامــة  هــؤلاءكــدوافع لــسلوك المعاییر،والــسمات

أو  مــــا یعجــــب الفــــرد،(التفــــضیلتجـــربتین عــــن كیــــف تــــؤثر كــــل مــــن المعلومــــات عـــن 

أظهرت وقد  علي الأحكام الاجتماعیة،) ما هو مسموح أومرفوض(  والقواعد ،)یفضله

 ًأومكونـا ًى أطفال سن الخامـسة یكـون مرتبطـا،أن التنبؤ بالسلوك المستقبلي لد النتائج

والتـي كانـت بـدورها  فـضیلات،ولكنه غیر حساس للمعلومات الخاصة بالت مع القواعد،

 كــل مــن أحكــاموكانــت  ة بالقواعــد لــدى أطفــال ســن الثامنــة،أفــضل فــي التنبــؤ بالمقارنــ

ویكونون سعداء  ق من حیث إن الممثلین یریدون ذلك،وتتس والراشدین تتفق، الأطفال،

الأصغر سـنا أقـرب إلـي  الأطفال وكان اعد السلوكیة،فضیلات أكثر من القوبالنسبة للت

 وأكـــدت النتـــائج ،دلال عــن الحـــالات النفــسیة للأفــراداســتخدام القواعــد الـــسلوكیة للاســت

ًوالمعــــاییر تلعــــب دورا لــــي أن العلاقــــات مثــــل قواعــــد الــــسلوك،الفــــروض التــــي تــــشیر إ
  

ًمركزیا في تكوین المعرفة
 وجود أفكـار خاصـة مع  الاجتماعیة لدى الأطفال الصغار، 

والتــى تظهــر فــي مرحلــة الطفولــة المتوســطة النفــسیة للفــرد،الاســتعدادات أو بــالمیول،

(Kalish, Charles & Shiverick, Sean, 2004: 401 – 416).  

عملیـة الاسـتدلال وارتقـاء  وضبط عملیـة الكـف الذاكرة العاملة،في دراسة استهدفت 

  )٢٠٠٤( سـنة (Simon, Handley ) ( "سـیمون هانـدلى"قام بها . لدى الأطفال 

 أو الاســتدلال بــشكل مــستقل مــن الأهــداف،حیــث تــم التعــرف علــى أن القــدرة علــى ، 

أو الإفــصاح عــن  ،مــدة طویلــة علــى أنهــا مفتــاح لترســیمول ،المعتقــدات الفردیــة الخاصــة

نقـــدم وفـــي هـــذا الموضـــوع  ارتقـــاء التفكیـــر الـــصوري العملیـــاتى،الخـــصائص المتعلقـــة ب

لـدى مجموعـة  الخاصة بدراسة تم فیها فحص الارتباطات الخاصة بهـذه القـدرة تائجالن

والـــذین تـــم  ،عـــشر ســـنوات) ١٠(فـــلا كانـــت أعمـــارهمط) ٦١(مـــن الأطفـــال بلـــغ عـــددها

 اختیــارهم عــن طریــق اســتخدام عــدد مــن البنــود الخاصــة بعملیــة الاســتدلال الـــشرطي،

ا نـت النتیجـة الخاصـة بالمناقـشة إمـوكان یتم معالجة المضمون كمـا لـو كا ،والعلاقاتى

أومتجانـــــــسة مـــــــع  ،أوغیـــــــر متطابقـــــــة ،أو محایـــــــدة أومتجانـــــــسة، ،أن تكـــــــون متطابقـــــــة

لمفحوصــون كــذلك وقــد تلقــى ا ،منطقیــا أوغیرصــادقة أن تكــون صــادقة، أو ،المعتقــدات
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 ومقیـــاس ضـــبط، عـــد الأرقـــام، اختبـــار( أوســـعة الـــذاكرة العاملـــة ،عملیـــة قیـــاس لكفـــاءة

 ،وقـــــد تــــم التنبـــــؤ بانحرافــــات الفكـــــرة ،)اختبــــار إیقـــــاف الإشــــارة، والكـــــفأوالــــتحكم فــــي 

 عـن والاستدلال المنطقي للمشكلات المعتمدة على المعتقدات بشكل مـستقل ،أوالمعتقد

وفـــي المقابـــل فـــإن الاســـتدلال المنطقـــي عـــن مـــشاكل  ،ًطریـــق اســـتخدام كـــلا المقیاســـین

وتقتــرح نتــائج هــذه  ،ة العاملــة وحــدهاهــا بواســطة الــذاكرالفكــرة المحایــدة قــد تــم التنبــؤ ب

تلعـب دورا ایـضاحیا مهمـا  Executive functions  الدراسـة أن الوظـائف التنفیذیـة 

ــــــى ت  195-175(الــــــسیاق الفكــــــري لــــــدى الأطفــــــالحدیــــــد فــــــي ارتقــــــاء القــــــدرة عل

Handley,simon ,2004,( .  

ارتقــــاء   عــــن)٢٠٠٤(ســــنة "جلنــــدا آنــــدروز"، و"جــــریم هــــالفورد"وفــــي دراســــة قــــام بهــــا 

  الاستدلال 

حیــث تــم دراســة المفــاهیم  ،مــدى أهمیــة التعقیــد :الاســتنباطيعــن ارتقــاء الاســتدلال 

ل مـــن الـــصعب تقیـــیم عملیـــة طبیعـــة الاســـتدلال لـــدى الإنـــسان التـــي تجعـــالأساســـیة و

عـــاییر الخاصـــة بالاســـتنتاج  بالإشـــارة إلـــى المالأطفـــال المـــستخدمة لـــديالاســـتنتاج

فـــي عملیـــات قابـــل للتطبیــق    العقلیــةد أن تعقیــد النمـــاذج نجـــوبـــشكل بــدیل، ،المنطقــي

وهذا المنحى ،یمكن تحلیلها الاستنتاج لدى الأطفال،  ویتفق مع الاستنتاج الانتقالي، ،

 ،والقیـاس المنطقـي ،والـشذوذ ونظریة العقل ، ،التصنیفي والاستقراء والفصل الضمني،

ًتمـت مناقـشة أن عـددا لا بـأس بـه وقـد  ،وعیوب الاسـتدلال ،أوالتناظر ،وقیاس التمثیل

وتــرابط  ،تظهــر مــن حیــث وجــود اتــصال أو ،ملیــة الاســتدلال لــدى الأطفــال تنــشأمــن ع

وأن عملیة  ،وى من التعقید عبر مجالات مختلفةبین الأعمال المنوطة من نفس المست

وتكـون أبـسط  ،وتـأثیر ،ا حیثمـا تكـون ذات أهمیـةًالاستنتاج لدى الأطفـال الأصـغر سـن

ً الأطفال الأكبر سناك التي تحدث لدىمن تل

 (. Halford ,Graeme ; Andrews , glanda, 2004 :123 – 145)

(                  "آلان لیزلـى" ، )Friedman Ori,"(اورى فریـدمان"قام ثم 

Leslie,Alan ( فـي العوامـل المحـددة لاسـتدلال  بدراسة التحول الارتقائي٢٠٠٤سنة 

الإخفاقـات بوالبحـوث الخاصـة  ،كثیر من الدراساتیوجد حیث  . حاعتقاد الرغبة الناج

 ، عــن كــل مــن المعتقــدات الاســتدلالالتــي یواجههــا الأطفــال صــغار الــسن فــي عملیــة
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 ومـــع ذلـــك فهنـــاك اهتمامـــات أقـــل بالنـــسبة لمعتقـــدات الخاطئـــة، اوبخاصـــة والرغبـــات،

وهنــاك  أو الراشــدین،،ً الأطفــال الأكبــر ســناالرغبــة لــدىاعتقــاد لعملیــة الاســتدلال عــن 

استثناء واحد في ذلك ألا وهو النموذج الذى یتم فیه معالجـة صـفة الاعتقـاد علـى أنهـا 

 أو ،ن الأكثر ملاءمة بالنسبة للمعتقـدكف المضمولیة یتم من خلالها اختیار نظام عم

ـــــــــرى  ـــــــــى مــــــــــــضامین أخـــ ـــــــــــسوب إلـــ ــــــــاد المنـ ــــــــــى"الاعتقــــ ــ ـــــــــــولتزى" ، Leslie"  لیزل "  بـ

Polizzim,1998، ل تجریبیـة تتـضمن تبروا هـذا النمـوذج باسـتخدام مهمـة عمـوقد اخ

الشخـصیة التـي تریـد والذى یقوم فیه المفحوصون بالتنبؤ بسلوك  ،تجنب معتقد خاطئ

لاثـة یكـون موجـودا فیهـا هـذا الث  ولكنها تخطيء من حیث أن المواقـع ،أن تتجنب شیئا

وأثنـاء  ،حیـث صـحتهماإجابتان متساویتان مـن وهذا العمل التجریبي یكون له  الشيء،

ًوالــذى اعتقــد بطریــق الخطــأ أن یكــون هــذا الــشيء موجــودا  ،البحــث عــن تجنــب الموقــع

 الـذى یوجـد فیـه هـذا وبطریقـة متكافئـة إلـى الموقـع فإن الشخص یجب أن یـذهب، ،فیه

رغــــــم أن النمــــــوذج یتنبــــــأ بــــــأن و أو إلــــــى الموقــــــع الخــــــالي المتبقــــــي، الــــــشيء بالفعــــــل،

علــي احــدة مــن هــذه الإجابــات فــإنهم یختــارون الموقــع الفالمفحوصــین ســوف یفــضلون و

وهــذه النزعــة كانــت تتأكــد مــن خــلال إقامــة سلــسلة  للــشيء مــن خــلال الموقــع الخــالي،

وفــي تجربــة  ســنوات،) ٨ - ٤( الأطفــال فــي ســن مــن مكونــه مــن خمــس تجــارب علــى

 وأظهـــرت متقـــابلان لانحیـــاز الاســـتدلال لـــدى الأطفـــال،  أظهـــرت وجـــود تفـــسیرانأخـــرى

وأظهـرت عملیـة  ،نتائج تجربتین أخرتین الانحیاز المقابل فى الاستدلال لـدى الراشـدین

اختیـــار المـــضامین للـــصفات الخاصـــة بالحالـــة العقلیـــة وجـــود نقلـــة فـــى الاســـتدلال بـــین 

Friedman, ori; leslie, Alan) وسـن الرشـد  ،) سـنوات٨(أطفـال سـن , 2004 :

963-977).  

)  Binfang . yang"   ( یــونج بنفــانج" ، ) pei.wang"( ونــج بــى" أجــري

 باسـتخدام الأطفـال لـدى  الاجتماعیةت الاستدلال في المعلوما عندراسة ٢٠٠٤سنة 

لاستدلال المنطقي مع شروط  حیث تتبنى هذه الدراسة النموذج العام ل،العلیة الشرطیة

ومـدى  دلالیة، القدرة الاست ظهور هذه الدراسة إلىأشارت نتائجوقد أو السببیة  ،العلیة

 الخـامس مـستوى الابتـدائي إلـى الـصف الفهم في معلومات الأطفال مـن الـصف الأول

 المعرفة الاجتماعیة على ویؤثر مضمون ،وارتباطه مع زیادة السن ،من التزاید الثابت
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والقـــــدرة الاســـــتدلالیة عـــــن المعلومـــــات  ،نظـــــرة الأطفـــــال للمعرفـــــة الاجتماعیـــــةو ،مـــــدى

;Pei,Wang) الاجتماعیة Binfang, yang ,. 2004 : 799 – 802).  

الدراسات التى إهتمت بمقارنة مهارات التفكیر الاستدلالى بین الذكور البحوث و: ًثانیا 

   -:والإناث

ـــة القــــدرة علــــى  ،والمتـــــأخرین  لــــدى المتفوقینالتفكیـــــر الاســــتدلاليفــــى  مقارنـ

دراسة تفاعل  استهدفت بدراسة) ١٩٩٢ (سنة "  إسماعیل" قام الجنسین من اتحصیلی

وبلـــغ عـــدد  والتحـــصیل علـــى القـــدرة علـــى التفكیـــر الاســـتدلالي،  ،الجـــنسو ،أثـــر العمـــر

  الأدواتاسـتخدم الباحـثو ،ًمـشاركا) ٦٦١(یـت علـیهم الدراسـة تفاعل الأفراد الذین أجر

ــار :التالیــة  ،"حــسن حــسین زیتــون"وتعریــب  ،راحــل بیاجیــه للنمــو العقلــي ترجمــة ماختب

النتـــائج إلـــى وتوصـــل الباحـــث  ،"فـــاروق عبـــدالفتاح" لعقلیـــة إعـــداداالقـــدرات واختبـــارات 

 ، فـي القـدرة علـى التفكیـر الاسـتدلاليوالإنـاث ،الـذكور  فروق دالة بینلا توجد :التالیة

ًوالأدنى تحصیلیا في السن الذي یصل فیـه كـل  ، بین المستوى الأعلىیوجد اختلافو

علــى بلــغ المــستوى الأ الــشكلي،/ لمجــردتفكیــر الاســتدلالي المرحلــة القــدرة علــى ال منهمــا

سـنة ) ١٦(والمستوى الأدنى عنـد سـن شهور،) ٤(و ،سنة) ١١(هذه المرحلة عند سن 

  شهور)  ٣(و 

والاســتدلال  الــتعلم لكولــب، وأســالیب والمنفــصلة، وعــن العلاقــة بــین المعرفــة المتــصلة،

بهـذه ) ١٩٩٧(سـنة etal  Kim, knight,قـام كـیم نیـت وآخـرون. والـذكاء ،الـصوري

والمنفصلة إلي وجـود تـشابه مـع   التحلیل النظري للأبعاد المتصلة،الدراسة حیث یشیر

وتـــشیر  والمفـــاهیم المجـــردة، ،كولـــب للـــتعلم همـــا الخبـــرة الواقعیـــةأســـلوبین مـــن أســـالیب 

ًلا مفتوحـا للعقـل إلـي الموضـوعات إلـي أسـلوب یتخـذ فیـه الأفـراد مـدخالخبرة الواقعیـة ً، 

ویركــزون علــي المــشاعر أكثــر  وشخــصیة، اجتماعیــة،رات بطریقــة ویتعــاملون مــع الخبــ

ل یركــز علــي  إلــي مــدخالمفهــوم المجــردوعلــي العكــس مــن ذلــك یــشیر  مــن التفكیــر،

 اســتبیان إثبــات صــدق هــذه الدراســة واســتهدفت ،واحتمــالي ،الأفكــار بأســلوب منطقــي

ًضا وأیــ ولــب،الیب تعلــم كوأســ ، دراســة العلاقــة بــین مكوناتــهمــن خــلالأســالیب الــتعلم 

لال الـــصوري وقـــدره والمنفـــصل یـــرتبط بقـــدرة الاســـتد تحدیـــد إذا كـــان الـــتعلم المتـــصل،

 والمنفـصل، ، الـتعلم المتـصلالعلاقة بینأیـضا استهدفت و والمفردات، التفكیر المجرد،
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" لمعهــد شــبلي" واســتخدمت المقیــاس الحیــاتي  والمفــردات، ،الاســتدلال المجــردوقــدرات 

 فــــي هــــذه كــــان المــــشاركون والتفكیرالمجــــرد، مفــــردات الفردیــــة،لــــذي یقــــدم درجــــات للا

یدرســـون %) ١١(ًطالبـــا) ١٣(وكـــان ،%)٥١(ًذكـــرا، ) ٥٨(،%)٤٩(أنثـــي)٥٦(الدراســـة

ول كــانوا ینهــون فــص%) ٧٦(ًطالبــا ) ٨٧(مقدمــة فــي علــم الــنفس فــي جامعــة عامــة، 

ول علـم كـانوا مقیـدین فـي أحـد فـص%) ٣(ًطلابـا ) ٣(التعلیم العام فـي جامعـة خاصـة،

الــصف ، وطلبــة فــي %) ٩٥(الــنفس للمــراهقین ، وكــان معظــم أفــراد العینــة قوقــازیین 

)  سـنة٤٠، ١٨(، وتراوحـت أعمـارهم بـین %) ٨٩(أو  ًطالبا،) ١٠١(الأول الجامعي 

 المتـــــصل ، طبـــــق علـــــي المـــــشاركین اســـــتبیان أســـــالیب الـــــتعلم لكولـــــب لقیـــــاس الـــــتعلم

ویتكـــون المقیـــاس مـــن  ،لمعهـــد شـــبلياتي والاســـتبیان الحیـــ والمنفـــصل علـــي الترتیـــب،

 أوضـحت النتـائج.ویقـیس الثـاني التفكیـر المجـرد تبارین الأول یقیس قـدرة المفـردات،إخ

 ،ومقـــاییس المفـــردات والمنفـــصل،  ارتبـــاط بـــین درجـــات الـــتعلم المتـــصل،دجـــیولا أنـــه 

لإنـاث اً ارتباطـا بـالتعلم المتـصل ، وكانـت درجـات الإنـاث أكثـروكانت  والتفكیرالمجرد،

 فــي الـذكور أعلـيووجـدت أن درجــات  ن درجـات الــذكور فـي الـتعلم المتـصل، مـأعلـي

,Kim, Knight ) .التعلم المنفصل من الإناث Et al , 1997)  

  مـن خـلال الفهـم اللفظـي لـدىالاسـتقراءبدراسـة ) ١٩٩١(سـنة  "شـعیب"  قـام ثم     

 ،جموعة من القصص القصیرةاللفظي لممن خلال الفهم والمعوقین  ، الأسویاءالأطفال

 مــن إحــدى المــدارس الأطفــال الأســویاءًطفــلا مــن  )٣٠( علــىعینــة الدراســةواشــتملت 

أطفـال مـن كـل ) ١٠(اقعالخامس بوو ،الثالثو دینة شبین الكوم من الصفوف الأول،بم

 مـن  بإعاقات سمعیةطفلا من المعوقین) ٣٠(و ،) إناث٥ ذكور،٥( صف عبارة عن

والـــــبكم بمدینـــــة شـــــبین الكـــــوم  ،والـــــسابع بمعهـــــد الـــــصم ،خـــــامسوال ،الـــــصفوف الثالـــــث

ًطفـــلا مـــن ) ٢٥( ،) إنـــاث٥ ذكـــور، ٥(أطفـــال مـــن كـــل صـــف عبـــارة عـــن) ١٠(اقـــعبو

والأمــل بمدینــة  ،والخــامس بمعهــد النــور ،والثالــث ، مــن الــصف الأولًالمعــوقین بــصریا

اللفظــي اج مــن خــلال الفهــم  هــي مقیــاس الاســتنتأدوات الدراســةوكانــت  ،شــبین الكــوم

  لـــدیها القـــدرة علـــى الأطفـــال المبكـــرة مـــنأن الأعمـــار إلـــى وأشـــارت النتـــائج ،للأطفـــال

ــل المتعادلــــة،الاســــتدلال المتناســــقة بالنــــسبة للأطفــــال  أوغیــــر  لنوعیــــة المــــشكلات مثــ

المتقدمـة  النوعیـة الأسویاء فـي حـین أن الطفـل الأصـم لـم یـتمكن مـن التعامـل مـع هـذه
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 ســـواء كـــانوا والإنـــاث ،الـــذكورجوهریـــة بـــین د فـــروق لا توجـــ أیـــضاو مـــن الاســـتدلال،

كانــت المــشكلات التــي كلمــا و ،وقین بخــصوص القــدرة علــى الاســتدلالمعــو أ أســویاء،

والاسـتنتاج  ، الاسـتدلال علیـه الـسهلیتعامل معها الطفل في متناول خبرته أصبح من

ــال اوأن  أو المعروضــة بطریقــة غیــر متناســقة، ،وفــةبعكــس المــشكلات غیــر المأل لأطف

وٕان كان الأطفـال المكفـوفین قـد اظهـروا   أفضل في استنتاجهم من المعوقین،الأسویاء

  .سویاء في قدرتهم على الاستدلال ًتقاربا مع الأ

  :الدراسات السابقة البحوث وتعقیب على 

الإشارة الى ما تم عرضه من دراسات سابقة فى مجال الدراسة الحالیة أمكـن ب

ج هذه الدراسات لیخرجها فى صورة متكاملة تـساعده فـى تفـسیر للباحث الربط بین نتائ

   -:أمكن تقسیمھا الى سبع مھارات ھى  نتائج الدراسة الحالیة

 ، كـیم نیـت ١٩٨٥ ،حـسنین (دراسـة كـل مـن:  الاستدلال الصورى - :المهارة الأولى

Andre Filler, 1999،أندریه فیللـر، Et al 1997 ، Kim , Knight، وآخرون 

عــدم  فــروق بــین الجنــسین فــى هــذه المهــارة كــذلك أنــه لا توجــدأوضــحت الدراســات  ،)

  والاسـتدلال التناسـبى،،ط المتغیـرات فـى طـرق التفكیـر الخمـس وهـى ضـبوجود فروق

 أن المـــراهقین الیـــوم أظهـــروا وكـــذلك أوضـــحت، والتلازمـــى والارتبـــاطى، والاحتمـــالي،

هقین خـلال عـشرین أو ثلاثـین سـنة من الارتقاء المعرفـى أكثـر مـن المـرا مستوى عالى

 أن ذلـــــك یرجـــــع للمتغیـــــرات الاجتماعیـــــة التـــــى تطـــــرأ علـــــى ویـــــرى الباحـــــثمـــــضت ، 

المجتمعــات وتــنعكس علــى أداء الأفــراد فــى جمیــع المجــالات بمــا فــى ذلــك الاســتدلال 

  . الصورى وأشكال وطرق التفكیر 

 ,Leona, schouble " (لیوناسـكوبل" دراسـة:  الاستدلال العلمى-:المهارة الثانیة  

والاعتقــادات الــصحیحة لـــدي   أوضــحت أن الاســتراتیجیات الــصادقة،، حیــث )1996

  . ضمان النجاح والراشدین لاتكون وحدها كافیة ل الأطفال،

 ،) kim Knight, 1997 ("كـیم نیـت"دراسـة  : الاسـتدلال المجـرد-:المهـارة الثالثـة

ـــاط الایجـــابى حیـــث أظهـــرت  ـــتعلم المتـــصل بـــالخبرة الواقعیـــةالارتب  وعـــدم إرتباطـــه ،لل

والــتعلم المتــصل   علاقــة بــین الخبــرة الواقعیــة،أظهــرت وجــود كمــا ،بالاســتدلال المجــرد



٣٢

 والمنفـصل،  بـین درجـات الـتعلم المتـصل،لا یوجد ارتبـاطولیس للاناث كـذلك  للذكور،

  . والاستدلال المجرد ومقاییس المفردات،

  ,Heit, Evan"ایفــان هویــت " دراســة:  ســتدلال الإســتقرائى الا-:المهــارة الرابعــة 

  أوضـحت أن أحـد الـسمات الممیـزةحیـث  ،)٢٠٠١ سـنة Hahn, Ulrikeألریـك هـان 

 حیـث نجــد أن الاشــخاص ،لــدى الراشـدین هــو التـأثیر التباعــدىللإسـتدلال الاســتقرائى 

متجــانس دلــة أكثــر مــن نظــام یرســمون اســتنتاجات أقــوى مــن خــلال نظــام تباعــدى للأ

 لعمـل الاسـتدلال التباعـدى عنـدما یكـون الاسـتدلال ًالأطفال أكثر استعداداوأن  للأدلة،

عــن الأشــیاء وعلاقاتهــا بالنــاس أكثــر ممــا یكــون الاســتدلال عــن الخــصائص الداخلیــة 

  .الخفیة للأشیاء 

,Lin, Chongd  " (لـینشـوند"  دراسـة:  الاسـتدلال العـددى-:المهـارة الخامـسة  

 لـدى الاسـتدلال الرقمـىوطـرق  الخصائص الارتقائیة لأسـالیب،  أبرزتیثح) 2003

وأظهـرت وجـود ســتة طـرق قـام بهـا المـشاركون باسـتخدامها  أطفال المدارس الابتدائیـة،

وأســـلوب التحلیـــل  وهـــى أســـلوب التحلیـــل، قیـــامهم بحـــل المـــشكلات الاســـتدلالیة،عنـــد 

والتخیـــل  ســـلوب الجـــشطالتى،والا ،لمزاوجـــة الادراكیـــةوا وأســـلوب المزاوجـــة، ،الادراكـــى

  .الذاتى

,Kalish " كــالش تــشارلز" دراســـة:  الاســتدلال الاجتمــاعى-:المهــارة الــسادسة  

charles, ( سین شیفرك  Shiverick ,sean, ( وتتفـق  ، الأطفال  علـى٢٠٠٤ سنة

والمعــاییر  مثــل قواعــد الــسلوك ، العلاقــاتالدراســة الحالیــة مــع تلــك الدراســات فــى أن 

ً مركزیا فى تكوین المعرفة الاجتماعیة لدى الأطفال مع وجود أفكار خاصة ًعب دوراتل

  .النفسیة للفرد والتى تظهر فى مرحلة الطفولة المتوسطة  بالمیول والاستعدادات

ـــسابعة  ,Halford "جـــریم هـــالفورد" دراســـة : الاســـتدلال الاســـتنباطى  :المهـــارة ال

Graeme,   جلنــدا آنــدروز"، و"  Andrews ,Glenda,  حیــث ) ٢٠٠٤ ســنة

ً لــدى الأطفــال الأصــغر ســنا حیثمــا تكــون ذات أهمیــة عملیــة الاســتنتاجأوضــحت أن 

 وتختلـف الدراسـة ،ًتى تحدث لدى الأطفـال الأكبـر سـناوتأثیر وتكون أبسط من تلك ال

 حیــث أوضــحت الدراســة الحالیــة أن عملیــة الاســتنتاج تكــون الدراســةالحالیــة مــع تلــك 

  .أثیر كلما ارتفع العمر الزمنى للأفراد ذات أهمیة وت
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  -:فروض الدراسة 

   :التالیةض وفى ضوء صیاغة مشكلة البحث ، والدراسات السابقة أمكن صیاغة الفر

 الطفولـة المتــأخرةفــى مرحلـة  لى الاسـتدلالمهـارات التفكیـر البنـاء العــاملىیختلـف  -أ

       . الذكورو الإناث بین

، والإنـاث بـین الـذكورفى مهارات الاستدلال العقلى اً  توجد فروق دالة إحصائی -ب

   .فى مرحلة الطفولة المتأخرة

  -:ویتفرع عن هذا الفرض الفروض التسعة الفرعیة التالیة 

بین الـذكور والإنـاث  الاستدلال الشكلى  مهارةفى دالة إحصائیا  توجد فروق-١

 .فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناثفى مرحلة الطفولة المتأخرة 

بــین الــذكور والإنــاث فــى  مهــارة الاســتنتاج دالــة إحــصائیا فــى توجــد فــروق-٢

 .فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناثمرحلة الطفولة المتأخرة 

بـــین الـــذكور والإنـــاث فـــى  مهـــارة الاســـتقراءفـــى  دالـــة إحـــصائیا توجـــد فـــروق-٣

  . فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكورمرحلة الطفولة المتأخرة 

ــة فــى ئیا  دالــة إحــصاتوجــد فــروق- ٤ ــرات الانفعالی مهــارة الاســتدلال مــن التعبی

فــى إتجــاه ارتفاعهــا بــین الــذكور والإنــاث فــى مرحلــة الطفولــة المتــأخرة  للوجــه

  . لدى الإناث

بـــین الـــذكور  مهـــارة الاســـتدلال الاجتمـــاعىفـــى  دالـــة إحـــصائیا توجـــد فـــروق- ٥

 .فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناثوالإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة 

بـین الـذكور والإنـاث  مهـارة الاسـتدلال المجـردفـى  دالة إحصائیا توجد فروق- ٦

.فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكورفى مرحلة الطفولة المتأخرة 

بــین الــذكور والإنــاث فـــى  مهــارة الاســـتنباطفــى  دالــة إحـــصائیا توجــد فــروق- ٧

.فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكورمرحلة الطفولة المتأخرة 

بـین الـذكور والإنـاث  مهـارة الاسـتدلال العـددى إحصائیا فى  دالةتوجد فروق- ٨

 .فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكورفى مرحلة الطفولة المتأخرة 

بـین الـذكور والإنـاث  مهـارة الاسـتدلال اللفظـى دالة إحصائیا فى توجد فروق- ٩

   .فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناثفى مرحلة الطفولة المتأخرة 
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   -:منهج البحث 

  .والتحلیل الاحصائى للبیانات والأدوات، والعینة،  التصمیم المنهجى،- :ویشمل

  المـــنهج الوصـــفى المقـــارن الـــذىالبحـــثستخدم یـــ - :بحـــث التـــصمیم المنهجـــى لل-أ

یهـدف إلــى تقریــر خــصائص ظــاهرة معینــة ، ویعتمــد علــى جمــع الحقــائق ، وتحلیلهــا ، 

  .وتفسیرها ، لاستخلاص دلالتها

  -: عینة البحث من وتكونت - :بحثعینة ال  -  ب

 عمـار - التحریر المـشتركة-طور سیناء( تلمیذة من أربع مدارس إبتدائیة) ٢٠٠ (-١

(          مـــن ثـــلاث إدارات تعلیمیـــة بمحـــافظتى القـــاهرة والجیـــزة) الكمـــال-بـــن یاســـر

ــــــصر الجدیــــــــدة- الــــــــدقى-الــــــــوایلى  ) ١١,٧( ،وكــــــــان المتوســــــــط الحــــــــسابى للعمــــــــر)مــ

   .)٠,٥٨( سنة،وانحراف معیارى

أبـــو بكـــر -التحریـــر الابتدائیـــة المـــشتركة(تلمیـــذا مـــن أربـــع مـــدارس إبتدائیـــة) ٢٠٠ (-٢

(     بمحافظـة الجیـزةث إدارات تعلیمیـة  من ثـلا) محمود عزمى-أكتوبر٦ –الصدیق 

ســنة  ) ١١,٧(  ، وكــان المتوســط الحــسابى للعمــر ) العجــوزة- جنــوب الجیــزة–الــدقى 

  ) .٠,٥٤( وانحراف معیارى 

  -:في البحث المستخدمة  الأدوات-ت

   -: وهى تسعة اختبارات كالتالى بحثتم تصمیم واستخدام  أدوات ال           

 إعـداد –مـن بطاریـة الاسـتعدادات الفارقـة  .  ( اختبار مهارة الاسـتدلال اللفظـى-١

  )وسمان . سیشور ، أ . بینیت ، هـ . ج : 

Aptitude  Tests , fifth Edition , 1990 )  Differential(     

  عبد الحلیم محمود السید والباحث / د .    أ -:  أعده بالعربیة    

 إعـداد –مـن بطاریـة الاسـتعدادات الفارقـة ( .  اختبار مهارة الاستدلال العـددى -٢

)وسمان . سیشور ، أ . بینیت ، هـ . ج : 

Aptitude  Tests , fifth Edition , 1990 ) Differential(     

.       عبد الحلیم محمود السید والباحث / د .    أ -:بالعربیة        أعده 

:  إعداد –من بطاریة الاستعدادات الفارقة  . ( اختبار مهارة  الاستدلال المجرد-٣

)وسمان . سیشور ، أ . بینیت ، هـ . ج 



٣٥

Aptitude  Tests , fifth Edition , 1990 ) Differential(     

.                                          عبد الحلیم محمود السید والباحث / د .    أ -  :    أعده بالعربیة  

  .إعداد الباحث .                          اختبار مهارة الاستقراء -٤

                           إعداد الباحث.اختبار مهارة الاستنباط   -٥

  .                    إعداد الباحث      .اختبار مهارة الاستنتاج  -٦

.إعداد الباحث  .            اختبار مهارة الاستدلال الاجتماعى -٧

                   إعداد الباحث.اختبار مهارة الاستدلال الشكلى -٨

  اختبار مهارة الاستدلال من التعبیرات الانفعالیة للوجه -٩

  .بد الحلیم محمود السید والباحث ع/ د .                         إعداد أ 

  

  

  -:ونعرض فیما یلى تلخیص للإختبارات فى الجدول التالى 

  الاختبارات المستخدمة فى الدراسة وخصائصها السكومتریة)١( جدول 

  اختبار  م
عدد 

  بنوده

العینة 

الاستطلاعیة 

  الأولى

العینة 

الاستطلاعیة 

  الثانیة

  الصدق  الثبات
عدد 

  المحكمین

  ١٩  اطالاستنب  - ١
ً تلمیذا ١٢٠

  وتلمیذة

ً تلمیذا ١١٤

  وتلمیذة

معامل 

  ٠,٨٢الثبات

صدق 

التحكیم 

٨٠%  

١٠  

٢ -  
الاستدلال 

  العددى
٥  %١٠٠  ٠,٨٤  ١١٤  ١٢٠  ٤٠  

٣ -  
الاستدلال 

  اللفظى
٥  %١٠٠  ٠,٧٩  ١٤٤  ١٢٠  ٤٠  

٤ -  
الاستدلال 

  المجرد
٥  %١٠٠  ٠,٨٧  ١١٤  ١٢٠  ٤٠  

  ١٠  %٨٠  ٠,٧٧  ١١٤  ١٢٠  ١٥  الاستقراء  - ٥

  ١٠  %٨٠  ٠,٧٨  ١١٤  ١٢٠  ١٧  الاستنتاج  - ٦



٣٦

٧ -  
الاستدلال 

  الشكلى
١٠  %٨٠  ٠,٨١  ١١٤  ١٢٠  ١٥  

٨ -  
الاستدلال 

  الاجتماعى
١٠  %٨٠  ٠,٧٥  ١١٤  ١٢٠  ١٠  

٩ -  

الاستدلال 

من 

التعبیرات 

الانفعالیة 

  للوجه

١٢  %٧٥  ٠,٧٦  ١١٤  ١٢٠  ٢٠  

  )٢٠٠٦ ،  محمدعلى أشرف،لمزید من التفاصیل أنظر شلبى( 

ـــض الأســـــالیب -:لاحـــــصائى للبیانـــــات  التحلیـــــل ا-ث ـــث باســـــتخدام بعــ  قـــــام الباحــ

وقـد تمثلـت تلـك كثـر ملاءمـة فـى اختبـار فـروض البحث،الاحصائیة التى توقع أنها الأ

   -:الأسالیب فیما یلى 

التحلیـل العـاملى ، ووالانحرافات المعیاریـة ممثلة فى المتوسطات،: صاء الوصفى الاح

  .الإناث و  الذكورلحساب الفروق بین" ت " ر اختبا،

  نتائج الدراسة

  .فكیر الاستدلالى لدى ذكور مرحلة الطفولة المتأخرةتالبناء العاملى لمهارات ال-١

العوامل المستخلصة من تطبیق أدوات البحث بعد التدویر )٢(جدول 

  عینة ذكور مرحلة الطفولة المتأخرة   المتعامد على 

  م

  

  المتغیرات

  

  قیم الشیوع  العامل الثالث  ىالعامل الثان  العامل الأول

  ٠,٦١٤  ٠,٠٠٣٦  ٠,٠٠٠٩  ٠,٦١  الاستنتاج  -١

  ٠,٥٦٥  ٠,٠٠٣٦  ٠,٠٣٢  ٠,٣٥  الاستدلال الشكلى  -٢

  ٠,٤٧٦  ٠,٠١٢  ٠,٠٤٤  ٠,٤٢  الاستدلال الاجتماعى  -٣

  ٠,٥٤٧  ٠,٠٠١٦  ٠,١٧٦  ٠,٣٧  الاستنباط  -٤

  ٠,٣١٢  ٠,٠٠٣٦  ٠,٠٤٨  ٠,٢٦  الاستدلال من التعبیرات الانفعالیة للوجه  -٥

  ٠,٦٣٢  ٠,٠٢٥  ٠,٥٧٧  ٠,٠٣  الاستقراء  -٦



٣٧

  

 تـشبعت الاختبـارات المطبقـة علـى عینـة ذكـور -:یتبین من الجدول الـسابق مـا یلـى 

" وتقررحــساب التحلیــل العــاملى بأســلوب  لطفولــة المتــأخرة علــى ثلاثــة عوامــل،مرحلــة ا

لحـــــساب المكونـــــات الأساســـــیة علـــــى أســـــاس أن التـــــشبعات  " Hotellingهـــــوتلنج   

 )این الحقیقـــــى لكـــــل اختبـــــارستبعد التبـــــالناتجـــــة عـــــن اســـــتخدام هـــــذا الأشـــــلوب تـــــ

Thompson, 1950, p. 114) ، لتحدیـد عـدد العوامـل " كـایزر "  ثـم أختیـر محـك

 (      جذرها الكامن واحد صحیحالشائعة من خلال عدم قبول أى عوامل شائعة یبلغ

ولزیـــادة درجـــة تمـــایز العوامـــل رفعـــت قیمـــة  ،)٦٣: ١٩٨٠،الـــسید،عبد الحلـــیم محمـــود

  . والتى یرى جیلفورد إمكانیة قبولها ،)٠,٣( بدلا من ) ٠,٤(للتشبع إلى الدلالة 

ترتیب التشبعات المستخلصة للإختبارات بعد التدویر المتعامد )3( جدول

  على عینة ذكور مرحلة الطفولة المتأخرة

  م
  المتغیرات

  

تشبع العامل 

  الأول

تشبع العامل 

  الثانى

تشبع العامل 

  الثالث

      ٠,٧٨  الاستنتاج  -١

      ٠,٧٣  ستدلال الشكلىالا  -٢

      ٠,٦٥  الاستدلال الاجتماعى  -٣

      ٠,٦١  الاستنباط  -٤

٥-  
التعبیرات الاستدلال من 

  الانفعالیة للوجه
٠,٥٠      

    ٠,٧٥    الاستقراء  -٦

    ٠,٥٤    الاستدلال المجرد  -٧

  ٠,٧٦      الاستدلال العددى  -٨

  ٠,٦٩      الاستدلال اللفظى  -٩

  ٠,٤٤٣  ٠,١٣٧  ٠,٣٠٢  ٠,٠٠٣٦  الاستدلال المجرد  -٧

  ٠,٦٤٦  ٠,٥٧٧  ٠,٠٦٧  ٠,٠٠١٦  الاستدلال العددى  -٨

  ٠,٥٣٢  ٠,٤٩  ٠,٠٤  ٠,٠٠٢٥  الاستدلال اللفظى  -٩

  ٤,٧٦٧  ١,٢٥٣  ١,٢٨٧  ٢,٢٢٨  الجذر الكامن  ١٠

    ١,٠٤  ١,٥٥  ٢,٤٩  نسبة التباین  ١١



٣٨

  

رات ذات التــــشبع الــــدال علــــى العوامــــل بعــــد التــــدویر یوضــــح الجــــدول الــــسابق المتغیــــ

   -:المتعامد لدى ذكور مرحلة الطفولة المتأخرة وجود ثلاثة عوامل هى 

  :  وقد تشبع علیه خمسة متغیرات هى - : الاستنتاج-:العامل الأول 

ــــــــشكلى ) ٠,٧٨( الاســـــــــــــــتنتاج  ـــــــتدلال الـــــــ ــــــــــتدلال  ،)٠,٧٣( ، والاســــــــ والاســـــ

، والاستدلال من التعبیرات الانفعالیة للوجه ) ٠,٦١( ط والاستنبا ،)٠,٦٥(الاجتماعى

)٠,٥٠(  

  :وتشبع علیه متغیران هما  - : الاستدلال العددى-:العامل الثانى 

  ) .٠,٦٩(، والاستدلال اللفظى ) ٠,٧٦(الاستدلال العددى 

  : تتضمن تشبعاته متغیران هما  :  الاستقراء-:العامل الثالث 

   .)٠,٥٤( ستدلال المجرد ، والا) ٠,٧٥(الاستقراء 

  :البناء العاملى لمهارات التفكیرالاستدلالى لدى إناث مرحلة الطفولة المتأخرة-٢

تــــم حــــساب قــــیم الــــشیوع والجــــذر الكــــامن لعوامــــل المــــصفوفة الارتباطیــــة بعــــد 

  :التدویر على عینة إناث مرحلة الطفولة المتأخرة كما هو موضح بالجدول التالى 

مستخلصة من تطبیق أدوات البحث بعد التدویر العوامل ال)٤(جدول 

  المتعامد

  على عینة إناث مرحلة الطفولة المتأخرة

  م

  

  المتغیرات

  

  قیم الشیوع  العامل الثالث  العامل الثانى  العامل الأول

١-  
الاستدلال من التعبیرات الانفعالیة 

  للوجه
٠,٥٥٣  ٠,٠١  ٠,٠١٣  ٠,٥٣  

  ٠,٥٤٤  ٠,٠٠٠٤  ٠,٠٤٤  ٠,٥٠  الاستدلال الشكلى  -٢

  ٠,٤٠٩  ٠,١٤  ٠,٠٠٥  ٠,٣٩  الاستنباط  -٣

  ٠,٥٩٥  ٠,٢١١  ٠,٠٠٤  ٠,٣٨  الاستدلال الاجتماعى  -٤

  ٠,٥١٤  ٠,٠٣٢  ٠,١٢٢  ٠,٣٦  الاستنتاج  -٥

  ٠,٦٥٨  ٠,٠٠٦  ٠,٦٥  ٠,٠٠٢  الاستدلال العددى  -٦



٣٩

  ٠,٦٤٤  ٠,٠٠٠١  ٠,٦٤  ٠,٠٠٤  الاستدلال المجرد  -٧

  ٠,٦٢٩  ٠,١٠٩  ٠,٤٩  ٠,٠٣  الاستدلال اللفظى  -٨

  ٠,٨٣٣  ٠,٨٢٨  ٠,٠٠٥  ٠,٠٠٠١  الاستقراء  -٩

  ٥,٣٧٩  ١,٢١٠  ١,٩٧٣  ١,١٩٦  الجذر الكامن  

    ١,٠٢٤  ١,٦٥٥  ٢,٧٤١  نسبة التباین  

  

  

ترتیب التشبعات المستخلصة للإختبارات بعد التدویر المتعامد على  )٥( جدول

  عینةإناث مرحلة الطفولة المتأخرة

  

  م
  المتغیرات

  

تشبع العامل 

  الأول

ع تشب

العامل 

  الثانى

تشبع العامل 

  الثالث

      ٠,٧٣  للوجه الاستدلال من التعبیرات الانفعالیة  -١

      ٠,٧١  الاستدلال الشكلى  -٢

      ٠,٦٣  الاستنباط  -٣

      ٠,٦٢  الاستدلال الاجتماعى  -٤

      ٠,٦٠  الاستنتاج  -٥

    ٠,٨٠٥    الاستدلال العددى  -٦

    ٠,٨٠٠    الاستدلال المجرد  -٧

    ٠,٧٠٤    ل اللفظىالاستدلا  -٨

  ٠,٩١      الاستقراء  -٩

  

یتبین من الجدول السابق المتغیرات ذات التشبع الدال علـى العوامـل بعـد التـدویر لـدى 

    -:عینة إناث مرحلة الطفولة المتأخرة وجود ثلاثة عوامل هى 

   -: الاستدلال من التعبیرات الانفعالیة للوجه -:العامل الأول 



٤٠

(       ل من التعبیرات الانفعالیة للوجه الاستدلا:متغیرات هىقد تشبعت علیه خمسة 

ـــــــــشكلى)٠,٧٣ ـــــــــ ــــــــتدلال الــــ ـــــــــ ــــــــــــــتنباط)٠,٧١(،والاســـــ ــــــــــتدلال )٠,٦٣(،والاســــــــ ـــــــــ ،والاســـ

  ) .٠,٦٠(والاستنتاج ،)٠,٦٢(الاجتماعى

   -: الاستدلال العددى -:العامل الثانى 

   :وتضمن تشبعاته ثلاثة متغیرات هى 

ــــــــددى  ـــــــتدلال العــــــ ـــــــــــت)٠,٨٠٥(الاســـــــ ـــــــــرد،والاســـ ــــــــــتدلال )٠,٨٠٠( دلال المجـــــ ،والاســــ

  ) .٠,٧٠٤(اللفظى

  

  -: الاستقراء -:العامل الثالث 

  .)٠,٩١( تشبع علیه متغیر واحد فقط هو الاستقراء    

وٕانــاث مرحلــة الطفولــة المتــأخرة علــى   وجــود فــروق بــین عینتــى ذكــور،مــنوللتحقــق  

     -:جدول التالىبالكما هو موضح " ت" مهارات الاستدلال العقلى بإستخدام اختبار 

  مرحلة الطفولة المتأخرة وٕاناثبین عینة ذكورالفروق )٦( جدول

  

  الذكور

  ٢٠٠= ن 

  الإناث

  ٢٠٠= ن 

  

  م

  

  المتغیرات

  ع  م  ع  م

  قیمة ت

  

  الدلالة

  ٤,٠٧  ٢,٧  ٨,٤٤  ٢,٥  ٩,٥  الاستنباط  -١
دالة عند 

٠,٠٠١  

  غیر دالة  ١,٤٥-  ٢,٠٠  ٩,٦٢  ٢,٣  ٩,٣  الاستدلال الشكلى  -٢

  ٢,٢٨  ٤,٠٠  ٥,٤٢  ٤,٦  ٦,٤  الاستنتاج  -٣
دالة عند 

٠,٠٥  

٤-  

الاستدلال من 

التعبیرات 

   للوجهالانفعالیة

٣,٤  ١١,٥٧  ٣,٤  ١١,١١  
- 

١,٣٥  
  غیر دالة

  ٣,٠٤  ٢,٣  ٦,٣  ٢,٤  ٧,٠٠  الاستقراء  -٥
دالة عند 

٠,٠٠١  

  غیر دالة  ١,١٨  ١,٧  ٦,٠٠  ١,٧  ٦,٢الاستدلال   -٦



٤١

  الاجتماعى

  ٢,٩٤  ٣,٤  ٧,٠٠  ٣,٤  ٨,٠٠  دالاستدلال المجر  -٧
دالة عند 

٠,٠١  

  ٨,٠٦  ٣,٠٠  ٦,٥  ٣,٢  ٩,٠٠  الاستدلال العددى  -٨
دالة عند 

٠,٠٠١  

  ٢,٨٦  ٤,٠٠  ٦,٦  ٣,٠٠  ٨,٠٠  الاستدلال اللفظى  -٩
دالة 

  ٠,٠١عند

  

  

  

  

   -:یتبین من الجدول السابق ما یلى 

المتـأخرة فـى  مرحلـة الطفولـة وٕانـاثذكور، دالـة إحـصائیا بـین عینتـى توجد فـروق -١

علـى  حیـث بلـغ المتوسـط الحـسابى ،ارتفاعهـا لـدى الـذكور فى اتجاه الاستنباط مهارة

( ،ولــدى عینــة الإنــاث)٢,٥(،والإنحــراف المعیــارى)٩,٥(اختبــار الاســتنباط لــدى الــذكور

ـــــة عنـــــد الفـــــروق وكانـــــت ) ٤,٠٧" = ( ت" وكانـــــت قیمـــــة ) ٢,٧=  ع ،٨,٤٤= م دال

  ) .٠,٠٠١(مستوى دلالة 

 مرحلـة الطفولـة المتـأخرة ٕذكـور، وانـاث دالـة إحـصائیا بـین عینتـى وجد فـروقلا ت -٢

 حیــث بلــغ المتوســط الحــسابى علــى اختبــار الاســتدلال ،الاســتدلال الــشكلى فــى مهــارة

= م( ، ولـدى عینـة الإنـاث ) ٢,٣(، والإنحـراف المعیـارى ) ٩,٣(الشكلى لدى الذكور 

   وكانت الفروق غیر دالة )١,٤٥-" = ( ت" وكانت قیمة ) ٢,٠٠=  ع ، ٩,٦

 مرحلـة الطفولـة المتـأخرة فـى وٕانـاثذكور، دالـة إحـصائیا بـین عینتـى توجد فـروق -٣

 حیـث بلـغ المتوسـط الحـسابى علـى ،ارتفاعها لـدى الـذكور فى اتجـاه لاستنتاجامهارة 

، ولدى عینـة ) ٤,٦(، والإنحراف المعیارى ) ٦,٤(اختبارمهارة الاستنتاج لدى الذكور 

دالـــة الفـــروق وكانـــت ) ٢,٢٨" = ( ت" وكانـــت قیمـــة ) ٤=  ع ، ٥,٤٢= م( الإنـــاث 

) .٠,٠٥(عند مستوى دلالة 



٤٢

 مرحلـة الطفولـة المتـأخرة ٕذكـور، وانـاث دالـة إحـصائیا بـین عینتـى لا توجد فـروق -٤

 حیــث بلــغ المتوســط الحــسابى ،مهــارة الاســتدلال مــن التعبیــرات الانفعالیــة للوجــهفــى 

، ولـدى عینـة ) ٣,٤(، والإنحـراف المعیـارى ) ١١,١١(الـذكور على هـذه المهـارة لـدى 

وكانــت الفــروق ) ١,٣٥-" = ( ت" وكانــت قیمــة ) ٣,٤=  ع ، ١١,٥٧= م( الإنــاث 

.غیر دالة

 مرحلـة الطفولـة المتـأخرة فـى ٕذكور، وانـاث دالة إحصائیا بین عینتـى  توجد فروق-٥

 بلـغ المتوسـط الحـسابى علـى  حیـث،ارتفاعهـا لـدى الـذكور فى اتجـاه مهارة الاستقراء

، ولــــدى ) ٢,٤(، والإنحــــراف المعیــــارى ) ٧,٠٠(اختبارمهــــارة الاســــتقراء لــــدى الــــذكور 

الفـروق وكانـت ) ٣,٠٤" = ( ت" وكانـت قیمـة ) ٢,٣=  ع ، ٦,٣= م( عینـة الإنـاث 

) ٠,٠٠١(دالة عند مستوى دلالة 

 الطفولـة المتـأخرة  مرحلـةٕذكـور، وانـاث دالـة إحـصائیا بـین عینتـى  لا توجد فـروق-٦

مهــارة   حیــث بلــغ المتوســط الحــسابى علــى اختبــار،مهــارة الاســتدلال الاجتمــاعىفــى 

، ولدى عینـة ) ١,٧(، والإنحراف المعیارى ) ٦,٢(الاستدلال الاجتماعى لدى الذكور 

وكانت الفروق غیر ) ١,١٨" = ( ت" وكانت قیمة ) ١,٧=  ع ، ٦,٠٠= م( الإناث 

.دالة

مرحلـة الطفولـة المتـأخرة فـى ٕ ذكور، وانـاث الة إحصائیا بین عینتـى د توجد فروق-٧

 حیث بلغ المتوسط الحسابى ،ارتفاعها لدى الذكور فى اتجاه مهارة الاستدلال المجرد

 ،)٣,٤(والإنحـراف المعیـارى ،)٨,٠٠(سـتدلال المجـرد لـدى الـذكورعلى اختبارمهارة الا

ـــــاث  ـــــدى عینـــــة الإن ) ٢,٩٤" = ( ت" انـــــت قیمـــــة وك ) ٣,٤=    ع ، ٧,٠٠= م( ول

) .٠,٠١(وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة 

فـى  مرحلـة الطفولـة المتـأخرة ٕذكور، وانـاث دالة إحصائیا بین عینتى  توجد فروق-٨

ـــذكور فـــى اتجـــاه الاســـتدلال العـــددى مهـــارة ـــدى ال  حیـــث بلـــغ المتوســـط ،ارتفاعهـــا ل

، والإنحــــراف ) ٩,٠٠(لــــذكور الحــــسابى علــــى اختبارمهــــارة الاســــتدلال العــــددى لــــدى ا

" = ت" وكانت قیمة  ) ٣,٠٠ ع ، ٦,٥= م( ، ولدى عینة الإناث ) ٣,٢(المعیارى 

) .٠,٠٠١(وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة ) ٨,٠٦( 



٤٣

فـى  مرحلـة الطفولـة المتـأخرة وٕانـاث ذكور، دالة إحصائیا بین عینتى  توجد فروق-٩

ـــذكور فـــى اتجـــاه الاســـتدلال اللفظـــى مهـــارة ـــدى ال  حیـــث بلـــغ المتوســـط ،ارتفاعهـــا ل

والإنحــــراف  ،)٨,٠٠(ارة الاســــتدلال اللفظــــى لــــدى الــــذكورمهــــ الحــــسابى علــــى اختبــــار

" ت" وكانــت قیمــة ) ٤,٠٠= ، ع  ٦,٦= م( ولــدى عینــة الإنــاث  ،)٣,٠٠(المعیــارى 

  ) .٠,٠١(وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة ) ٢,٨٦( 

                                 

  

  

  

  مناقشة النتائج 

لحـالي مـع  نتائج البحـث امدى اتساق  مناقشة نتائج البحث الحالي في ضوء-:ًأولا 

   .حالي إلي نتائج البحوث السابقة نتائج البحث الوما تضیفه نتائج البحوث السابقة،

   . تعلیق عام علي نتائج الدراسة: ًثانیا 

  : وء مناقشة نتائج البحث الحالي في ض-:ًأولا 

ــسابقة- ١ ــائج البحــوث ال ــائج البحــث مــع نت ــساق نت ســیتم فیمــا یلــي  -:مــدى ات

 الحالي مع نتائج التحقق من مدي اتساق نتائج كل فرض من فروض البحث

وذلـــك للوقـــوف علـــي أوجـــه الاتـــساق والتعـــارض بـــین نتـــائج  البحـــوث الـــسابقة،

  :البحث الحالي ونتائج البحوث السابقة وذلك كما یلي

ــة " علــى أنــه  الــذي یــنص : الفــرض الأول مناقــشة نتــائج  توجــد فــروق دال

والإناث فـــى مرحلـــة الطفولـــة بـــین الــذكور، فـــى مهـــارة الاســتدلال الـــشكلىًإحــصائیا 

   " فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناثالمتأخرة 

 ، الفرض لـم یتحقـق نجد أن - التي سبق عرضها -وبالنظر لنتائج الدراسة 

مثل الاستدلال الصوري المنطقـي فـي نظریـة بیاجیـه یتكانت الفروق غیر دالة، وحیث 

(Inhelder & Piaget,1958) كتتـابع لـنظم أو قـدرات منطقیـة تتزایـد قوتهـا ، وقـد  

  .أیدت عدة دراسات حدیثة



٤٤

 (Byrnes & Overton, 1986; O'Brien & Overton, 1982, 

Overton; Byrnes & O'Brien, 1985 .لمنطقـي الاعتقاد بأن ارتقاء الاستدلال ا

 تـرتبط لـدي الأشـخاص مهـارة الاسـتدلالالصوري یتم قبـل مرحلـة المراهقـة  ، كمـا أن 

بعدد كبیر من المتغیرات یرتبط بعضها بشكل مباشـر أو غیـر مباشـر بنظریـة الارتقـاء 

تـساعد علـي  التـي العوامـل ومـن (Inhelder & Piaget, 1958)المعرفـي لبیاجیـه 

ونـسبة  والنـوع، والعمـر، والقـدرة علـي المعالجـة، ابقة،المعرفـة الـس ارتقاء الاستدلال هي

ــــتعدادات الفر،والانتمـــــاء والثقافـــــة، الـــــذكاء، ـــــة والإنجـــــاز، وعـــــدد مـــــن الاسـ وعوامـــــل  دی

 فإنـه ینظـر ؛تظهر فیها عملیة التفكیر المنطقي مرحلة الطفولةًونظرا لأن . الشخصیة

ًلـذي یكـون طبقـا للمنظـرین وا) معرفة الأسباب والنتـائج ( إلیها علي أنها سن الأسباب 

 المنطقي ینـتج عنـه أو یتـسبب  لأن التفكیرأفضل الأوقات هي معالجة المعلوماتفي 

 مـع ذلـك عـن وجـود تفكیـر یـرتبط  ویكـشف،ًفي التنظیم الأكثر تعقیدا ومهـارات التـذكر

الخطأ في الحكم أو النظر للأشـیاء، واشرة ویعكس ما یسمي بثنائیة الصحبمواقف مب

.(Karen, Owens, -٧( فـي سـن للأطفـال الأولیـة والمهمة العملیـة (413 :2002

 ویقــدم إلــیهم مباشــرة، وترتیــب مــایظهرأ ،تبــدو كمــا لــو كانــت عملیــة تنظــیم )  ســنة١١

 العملیــــات أو  تعتبــــر مركزیــــة فــــي عملیــــة ارتقــــاءمهــــارة التــــصنیفعتقـــد بیاجیــــه أن إو

 والطریقة ،كیفیة التفكیرة في  الأطفال من ثقافات مختلفویختلف ،الإجراءات العیانیة

ومما یثیر الاهتمام فإن الحضارات المختلفة تنظـر  التي یحلون بها مشاكل التصنیف،

بالرغم من أن الثقافات یمكن أن ف لدیها علي أنها الأفضل والأعلى إلي طرق التصنی

تختلف من حیث طریقة تصنیف الأشیاء فإنه في جمیع الثقافات فإن التصنیف یعتبر 

,Muncer & Campbell) ًیویا من التفكیر والسلوك الذكيًونا حمك وتتفق  .(1999

 ,Kim .؛١٩٨٥سـنة " حـسنین"  مـن بذلك نتائج الدراسة الحالیة مـع نتـائج دراسـة كـل

Kinght,1997  

 إلــي جوانــب لوا مــرة واحــدة بــل یــصالاســتدلال الــصوري إلــي أنمــاط ولا یــصل الأفــراد

 الوصـولرور الوقت لكن لیس بترتیب محدد كما أن مختلفة للاستدلال الصوري مع م

واتـــضح أن بعــض التلامیـــذ  ًتمامــا بــالعمر،لا یـــرتبط إلــي أنــساق الاســـتدلال الــصوري 

   . ً الطلاب الأكبر سنا الصغار أدوا مهام عجز عن أدائها



٤٥

والــــــیس أوفرتــــــون : وتتعــــــارض نتــــــائج الدراســــــة الحالیــــــة مــــــع دراســــــة كــــــل مــــــن

(Willis,Overton, 1987)الاستدلال المنطقي الـصوري لعدم وجودتي توصلت  ال 

لكـن فهـم القـضیة الـصوریة  ذ الـصف الرابـع والـسادس الابتـدائي،لـدي تلامیـبوجه عام 

 لوجــود الاســتدلال الحالیــة توصــلت الدراســةحیــث  ة،ًیــصبح ممكنــا فــي مرحلــة المراهقــ

 " سـماعیلإ" ودراسـة  ، )وٕانـاثذكور،( الصوري لدي تلامیـذ الـصف الـسادس الابتـدائي

التــي توصــلت إلــي أن الــسن الــذي یــصل فیــه الفــرد لمرحلــة القــدرة علــي ) ١٩٩٢(ســنة 

ًالتفكیــر الاســتدلالي الــصوري، بلــغ المــستوى الأعلــى تحــصیلیا هــذه المرحلــة عنــد ســن 

 ســـنة وثلاثـــة ١٦(اً عنـــد ســـن وأربعـــة شـــهور، والمـــستوي الأدنـــى تحـــصیلی)  ســـنة١١(

 لــیس ســمة توجــد عنــد الــبعض ولا  التفكیــرمــن بــأن هــذا النــوع ویمكــن القــول ،)شــهور

  . توجد بدرجات متفاوتة بین الأفراد قدرة عقلیةتوجد عند الآخرین بل هي 

توجـد فـروق دالـة إحـصائیا "  علـى أنـه الـذي یـنص : مناقشة نتائج الفرض الثانى  

فــى إتجــاه والإنــاث فــى مرحلــة الطفولــة المتــأخرة  بــین الــذكور،فــى مهــارة الاســتنتاج 

   "اعها لدى الإناثارتف

 تحقــقی  لــمالفــرض نجــد أن – التــي ســبق عرضــها-وبــالنظر لنتــائج الدراســة 

حیـث ،ارتفاعهـا لـدى الـذكوروالإنـاث فـى إتجـاه  لة بـین الـذكور،حیث وجدت فروق دا

 تـذكرها الطفـل التـي یـستطیع عـدد الأشـیاءحیث أن  ،تغیر كمي یحدث لها  الذاكرةإن

یتــذكر قائمــة مكونــة مــن أربــع  أعــوام أن فــل الأربعــةلطفمــثلا یمكــن  یــزداد مــع العمــر،

 أن یتـــذكر قائمـــة تتكـــون مـــن تـــسع التاســـعة طفـــلفـــي الوقـــت الـــذي یـــستطیع  كلمـــات،

هذا التغیر في سعة الذاكرة عبر العمر یمكـن أن یفـسر علـي أنـه تغیـر كمـي ، كلمات 

 ,Cox, Ornstein; Naus) )٢٠٠٣علوان ، (یتفق الباحث مع كل من ، في حین 

Maxfield & Zimler, 1989; Miller,1993 ; Jansen & Vander, 

Mass, 1997 ) ًتغیـرا كیفیـا أن التغیر الـذي یطـرأ علـي الـذاكرة یمكـن أن یكـون في ً، 

  خاصـة فـي التـذكر مثـل التنظـیم، اسـتراتیجیات من العمرطفل التاسعةحیث یستخدم 

تاحـــة لطفـــل الرابعـــة مـــن غیـــر موهـــي كلهـــا اســـتراتیجیات  والتـــسمیع الـــذاتي، والتبویـــب،

 عملیــات معالجــة تــصبح الــسادسة والثانیــة عــشر فــى الــسن مــابین والأطفــال ،العمــر

وذلـك بـسب التغیـرات التـي  ً بالمقارنـة بالأطفـال الأصـغر سـنا،أفـضلالمعلومات لـدیهم 
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والـذاكرة  ث یـتم تخـزین المعلومـات بـشكل مؤقـت، حیـ،تحدث في الـذاكرة قـصیرة المـدي

ي تعتبــر المخــزن الــدائم للمعلومــات وتتــضمن التغیــرات الحادثــة فــي طویلــة المــدي والتــ

ـــذاكرة قـــصیرة المـــدي أســـالیب اســـتعادة أكثـــر تعق  ًیـــدا ومهـــارات أكثـــر كفـــاءة للـــذاكرة،ال

 ٨-٦فــي ســن مــن  ( الطفولــة المتوســطةمرحلــة والأطفــال فــي المراحــل المبكــرة مــن 

ســـــالیب الاســـــتعادة أو علـــــي ســـــبیل المثـــــال یكونـــــوا أقـــــل قابلیـــــة لاســـــتخدام أ) ســـــنوات 

  .) سنة١٢-٩من السن ( الطفولة المتأخرةمرحلة استخدامها بكفاءة بالمقارنة بأطفال 

 & Jer, janowsky) .وروث كـاربر،يجیـري جانوسـك( كل من وقد اقترح 

Ruth, Carper;1996).  التي تحدث في المخ والتي تقع في حدود هذا التغیراتأن 

ت المعقــدة فــي الــذاكرة ، وعلــي وجــه الخــصوص فهــم  إلــى مثــل هــذه الــنقلاترجــعالــسن 

والتــي تكــون مــن بــین (یــشیرون إلــى أن التعــرف الــذي یحــدث فــي الفــصوص الأمامیــة 

والتجریـــد للأشـــیاء وكـــذلك  ،والتخطـــیط ، عـــن الانتبـــاهةأجـــزاء أخـــري فـــي المـــخ مـــسئول

وهـذا  ً مهـارات أكثـر تعقیـدا فـي الـذاكرة،ومـا یحـدث فـي هـذه یـؤدي إلـي وجـود ،)الذاكرة

یمكن الأطفال من التجمیع وتیسیر الارتقاء المستمر في وظائف الفص الأمامي للمخ 

لمعلومات داخل الذاكرة لیتضمن سیاق الأحداث مثلـه فـي ذلـك مثـل عملیـات مـا وراء ا

فـالفص الأمـامي للمـخ یـساعد فـي تـسهیل  ة عن الأحداث التـي تمـر فـي حیـاتهم؛الذاكر

فــي بدایــة مرحلــة الطفولــة المتوســطة رة والــذي یلاحــظ ٕعملیــة توســعة واحكــام أداء الــذاك

(Samango, Sprouse, 1999)، حیـث تـزداد محـصلة بالنـسبة للغـة الحـال كـذلك 

 أن  ننكـر حـدوث كثیـر لانـستطیعومع ذلـك  مر،ًالطفل اللغویة كمیا مع التقدم في الع

ي شـــكل والـــذي یبــدأ فـــ تـــي تطـــرأ علــي الـــسلوك اللغــوي للطفـــل،مــن التغیـــرات الكیفیــة ال

مناغاة ثم یتحول إلي النطق لكلمة واحدة ثم النطق بكلمتین ثم نطق جملـة بـسیطة ثـم 

  . إلخ ..... جمل معقدة 

نـري   بالأشـخاص وبوجـه عـام، كلما تقـدم العمـرالقدرة علي الاستدلال وتزداد

أن الإنــسان یتعــرض طــوال حیاتــه لكــلا النــوعین مــن التغیــر فهــو ینمــو ویرتقــي فــي آن 

سـنة " شـعیب " فـق بـذلك نتـائج الدراسـة الحالیـة مـع نتـائج دراسـات كـل مـن وتت. واحد 

١٩٩١( Halford, Graeme, Andrews, Glenda, 2004;  ،  تلعـب حیـث

ًالتنفیذیــة دورا إیــضاحیا مهمــا فــي ارتقــاء القــدرة علــي تحدیــد الوظــائف  ً  الــسیاق الفكــريً
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ًا حیثمـــا تكـــون ذات  لـــدي الأطفـــال الأصـــغر ســـنالاســـتنتاج وأن عملیـــة  الأطفـــاللـــدي ً

كمــا أن  ًتــي تحــدث لــدي الأطفــال الأكبــر ســنا،أهمیــة وتــأثیر وتكــون أبــسط مــن تلــك ال

 ًالعقلــي لــدیهم أكثــر نظامــا،الأطفــال فــي ســن الخامــسة إلــي التاســعة یكــون الاســتدلال 

ًویكــون هنــاك تزایــدا فــي اعتبــار العوامــل المتعــددة والأطــر الخاصــة بالاســتنتاج ودرجــة 

  .( Gauvain, Mary, 2004)ط المعرفيأعلي من الضب

ًتوجـد فـروق دالـة إحـصائیا " یـنص علـــي أنـه الذي  -: مناقشة نتائج الفرض الثالث

ــة الطفولــة المتــأخرة بــین الــذكور، فــى مهــارة الاســتقراء فــى إتجــاه والإناث فــى مرحل

   "ارتفاعها لدى الذكور

ــقالفــرض  نجــد أن – التــي ســبق عرضــها–وبــالنظر لنتــائج الدراســة  ــد تحق  ق

وتتفـق  ،ارتفاعها لدى الذكور فى إتجاه والإناث  بین الذكور،حیث وجدت فروق دالة

 علـــي محمـــود شـــعیب ســـنة ( نتـــائج الدراســـة الحالیـــة مـــع نتـــائج دراســـات كـــل مـــنبـــذلك

 Heit, Evan & Hahn, Ulrike, 2001) ١٩٧٤محمد أمین المفتي سنة ،١٩٩١

تعـرف علـي وال  هي المماثلـة،ل الاستقرائيالاستدلا التي یتضمنها والمهارات النوعیة،

وتحدیـــد  كلات بطریقــة تعتمـــد علـــي الاستبـــصار،وحـــل المـــش الأحــداث والتمییـــز بینهـــا،

  .یة المفتوحةت ذات النهاالمشكلاوتحلیل  والنتیجة، العلاقة بین السبب،

 اتجــاه المــراهقین فــي اخــتلافهم عــن الأطفــال مــن حیــث أنهــم ونــاقش بیاجیــه 

 أســلوبهم یتمثــل فتلامیــذ المــدارس الابتدائیــة ؛ بــین الحقیقــي والممكــنمــون العلاقــةیفه

في حل المشكلات الخاصة بالمفاهیم في إخفاء الـصحیح مـن بیانـات المـشكلة بـسرعة 

لمــشكلات تتــسم بالواقعیــة الخاصــة بحــل افــإن أســالیبهم وبالتــالي  ن،علــي قــدر الإمكــا

 قــل بـــشكل مقــاوم إلــي الممكـــن، ثــم ینتفالطفــل عــادة مـــا یبــدأ مــع الحقـــائق والــسطحیة،

ــ  و الممكــن ثــم ینتقلــون إلــي الحقــائق، إلــي أن یبــدءوا  بالإمكانیــات أونویمیــل المراهق

وفي أثناء ذلك فهم یختبرون موقف المشكلة بحذر لمحاولة تحدید كل الحلول الممكنة 

 أیهمــا الحقیقــي فــي الموقــف ثــم یقومــون بعــد ذلــك بــشكل منــتظم فــي محاولــة اكتــشاف

والبــدء مـن الممكــن ثـم الانتقــال إلـي الحقیقــة یـساعد المــراهقین علـي الانــشغال  الحـالي،

اطي والاسـتدلال الاســتنب " اســتدلال التحلـیلات التوافقیــة" بمـا أسـماه بیاجیــة مـصطلح 

 المراهــق یــساعد الاســتقرائي الافتراضــي والاســتدلال ،فــي التفكیــر الــصوري الإجرائــي
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لـصغیر یمكـن أن وحتى الطفـل ا م للمستقبل،أو العمل في تخطیط منظعلي الاشتراك 

وتــصبح هــذه الخطــة  لكــن بمــستوي الاســتدلال الــصوري فقــط،و ًیخطــط لیــصبح طبیبــا،

 خــلال إطــار مرتـــب والمعرفــة مـــن  ي المــستقبل،ًنظامــا مــن الاحتمـــالات التــي تمتــد فـــ

 ًانیـا إلـي توقـعموجـود عیل من التركیز علي ملاحظـة مـا هـو والانتقا للحوادث الفعلیة،

كمـا أن الاسـتدلال الافتراضـي الاسـتقرائي مـن شـأنه تغییـر طبیعـة  وتأمل الاحتمالات،

  .  (Smith, Cowie & Blades; 1998 )المناقشة

فـى ًتوجد فروق دالـة إحـصائیا " أنـه  علي ینصالذي  :مناقشة نتائج الفرض الرابع 

ــة للوجــه ــرات الانفعالی ــذكور، مهــارة الاســتدلال مــن التعبی ــة والإنابــین ال ث فــى مرحل

 التـي – لنتـائج الدراسـة وبـالنظر،  " فى إتجاه ارتفاعها لـدى الإنـاثالطفولة المتأخرة 

ــم یتحقــق نجــد أن –ســبق عرضــها مهــارة الاســتدلال مــن حیــث یبــدو أن   ،الفــرض ل

 تنمـو وتتطــور كجـزء مـن الخبـرات الطبیعیـة للأطفـال وهــذا التعبیـرات الانفعالیـة للوجـه

رتبط بنــواحي النمــو الجــسمیة ولا یحتــاج الأطفــال إلــي تــدریب الارتقــاء لــدي الأطفــال یــ

  .تدلالیةخاص من أجل ارتقاء قدراتهم الاس

  ) (Harter, Waters,& Whitesell, 1998  وجهـة نظـر البـاحثینویؤید الباحث 

یتزاید مفهوم الذات لدي الأطفال من الوصـف الظـاهري  في إنه خلال مرحلة الطفولة،

وتـــــصبح الأوصـــــاف  تعـــــددة الأبعـــــاد لـــــذواتهم أو أنفـــــسهم،رة مأو الخـــــارجي إلـــــي النظـــــ

والسن وهـي العلامـات البـارزة  أو النوع، والنمط النوعي، والمهارات الحركیة، الجسمیة،

یـــصبح  ، المتوســـطة وببلـــوغ الطفولـــةفـــي الوصـــف الـــذاتي للأطفـــال صـــغار الـــسن ، 

مثـــل  لكفـــاءة ،الأطفـــال قـــادرون علـــي التمییـــز بـــین كثیـــر مـــن الجوانـــب أو مجـــالات ا

 الجـسمي، والمظهـر ووجود القـرین، سي والشجاعة أو البراعة الریاضیة،التحصیل الدرا

ــداكــذلك یكــون لــدیهم  ًفهمــا جی والــذي یتجلــي فــي  لــي، لــسمات الشخــصیة كتنظــیم داخً

ً ســــنا یبــــدءون فــــي إدراك أنفــــسهم كأشــــخاص ذوي والأطفــــال الأكبــــر ســــلوك معــــاكس،

ًة أو الذاتیـــة للطفـــل الأصـــغر ســـنا تقـــوم علـــي والـــصفات الشخـــصی. شخـــصیات معقـــدة 

الفروســیة ،  (      أســاس الــسلوك العیــاني المــشاهد ، ومهــارات معینــة یتأكــد وجودهــا

أترید أن تري عضلاتي ( ًوالتي دائما ما تظهر من خلال عرض حقیقي واقعي ) قوي 

 ، أحــب التلــوین (    ًوالطفــل صــغیر الــسن یحــدد ذاتــه أیــضا فــي ضــوء التفــضیلات) 
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ً، وغالبـا مـا یكـون وصـف الـذات ) لـدي الكثیـر مـن اللعـب ( ، والامـتلاك )أحب اللـبن 

ًعند الأطفال مترجما في خصائص وسمات یمكـن للآخـرین ملاحظتهـا والطفـل الأكبـر 

ًسنا علي العكس من ذلك ، فهو أكثر میلا لاستخدام التعمیمات في وصـف الـنفس أو  ً

 وبالمثل یستخدم التبریرات لمثل هذه الصفات ،) مؤذي ، ذكي ، مشهور( الذات مثل 

  ) .ذكي لأنني حصلت علي الدرجة النهائیة في اللغة الإنجلیزیة  (الذاتیة 

ــة المتوســطةًومــن الملاحــظ أیــضا علــي الأطفــال فــي  ــة الطفول  العلاقــة مرحل

أنـــا (والأصـــول العرقیـــة  ،)نـــا معـــروف وهـــذا مـــبهم بالنـــسبة لـــي أ( بالأنـــداد أو القرنـــاء 

 مرحلـــة وفـــي  وتـــصبح أبعـــاد بـــارزة فـــي وصـــف الـــذات،)كــي ، أفریقـــي ، مـــصري أمری

ً، یقارن الأطفـال بـشكل متنـاوب وأكثـر تفكیـرا بـین قـدراتهم وصـفاتهم الطفولة المتأخرة 

) أذكـي مـن معظـم الأطفـال الموجـودین فـي فـصلي ( وبین تلك الموجودة لـدي أقـرانهم 

 .كـــــون هـــــذه القیاســـــات جیـــــدة  حـــــد توذلـــــك لتحدیـــــد إلـــــي أي، ) أســــرع مـــــن صـــــدیقي(

(Thompson, 1999)، من الأطفـال یتفوقـون فـي كـل المجـالات ، فـإن ولأن القلیل 

ـــة الاجتماعیـــة قـــوي الشخـــصیة وكـــذلك  تعـــزز وجـــود وعـــي فـــارقي بمـــصادر الالمقارن

، یـتم اسـتخدام المعلومـات المقدمـة عـن ) سـنوات٩ (ولـیس قبـل سـن مصادر الضعف 

دیانـا رابـل ، "ًتـسم بالاتـساق والنظـام ، وطبقـا لمـا ذكرتـه الأطفال الآخرین بشكل جیـد ی

فـإن    (Diana, Ruble, jacqueline, Good now, 1998"جـاكولین جودنـاو 

یستخدمون المعلومـات الخاصـة بالمقارنـات الاجتماعیـة ) سنوات٧(الأطفال تحت سن 

ًسـنا قـادرین  الأطفـال الأكبـرفقط للحكم علي المظهر الخارجي والفعل ، بینما نجـد أن 

علي تقویم الكفاءة والقـدرة ، وتعتبـر القـدرة علـي اسـتخدام المنطـق والاسـتدلال خاصـیة 

 ینتقـل مرحلـة الطفولـةأساسیة تمیز مرحلة الطفولة المتـأخرة وقبیـل المراهقـة ، وخـلال 

ــل مـــن مرحلـــة العملیـــات العیانیـــة  إلـــي مرحلـــة ) ســـنة١١-٧الأعمـــار مـــن ســـن ( الطفـ

ومــا بعــدها ، وتتمیــز مرحلــة العملیــات العیانیــة ) ســنة ١٢-١١ مــن(العملیــات الــشكلیة 

 وعملیـــات.  الوضـــع فـــي فئـــة عملیـــات:  همـــا ةبنـــوعین رئیـــسین مـــن القواعـــد المنطقیـــ

ي  الوضع في فئة القدرة علي التفكیـر فـوتتضمن عملیات. التنظیم في تسلسل وتتابع 

ًالأجزاء والكل تفكیرا مستقلا متسلـسل ترتیـب الأشـیاء فـي ال الترتیـب وتستلزم عملیـات، ً
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ـــــــــــــابع ـــــــــس تتـ ـــــ ــــــــــشئوتسل ــــ ـــــــــــون ال ــــــــث یكـــ ـــــــــرل حیــــــ ــــــــــن الآخـــــ ـــــــغر مــــ ــــــــــر وأصـــــــ .                                أكبــــ

. (Diamond. & Hopson, 1998)  

 ًتوجـد فـروق دالـة إحـصائیا "علـي أنـه یـنص الذي  :مناقشة نتائج الفرض الخامس 

فى لة الطفولة المتأخرة والإناث فى مرح بین الذكور،فى مهارة الاستدلال الاجتماعي

  " . إتجاه ارتفاعها لدى الإناث 

 وخــلال ،الفــرض لــم یتحقــق نجــد أن – التــي ســبق عرضــها-وبــالنظر لنتــائج الدراســة 

ــة ــة الطفول ساســیة تــسهم فــي  فــي أداء وظیفتهــا كمؤســسة هامــة وأالمدرســة تبــدأ مرحل

دة للتفاعـــل مـــع ً ، وتتـــیح فرصـــا متزایـــ الأســـرة، وهـــي تكمـــل تعـــالیمالتطبیـــع الاجتمـــاعي

ً قویا وعمیقا بجماعة الأقران ًنمو الشخصیة یتأثر تأثیراالمحیطین وبالتالي فإن  ً.  

 التفاعل الاجتماعي علي أن Vygotsky & piaget فیجوتسكي وبیاجیه أتفقو

 علي الفرد في نفس الوقت الذي  Piagetیعزز الارتقاء المعرفي فبینما یركز بیاجیه 

 اعي یركز فیجوتسكي علي الاجتماعي الذي یحترم الفردیحترم فیه ما هو اجتم

(Overton, 1994).    

 ً  فروق دالة إحصائیاتوجد" الذي ینص علي أنه:مناقشة نتائج الفرض السادس 

فى والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة بین الذكور،فى مهارة الاستدلال المجرد 

  ." الذكورإتجاه ارتفاعها لدى 

ــد تحقــق نجــد أن – التــي ســبق عرضــها-لدراســة وبــالنظر لنتــائج ا  الفــرض ق

 أداء الأطفـالحیـث تمیـز ،  ارتفاعهـا لـدى الـذكور دالة فى إتجـاه فروقحیث وجدت 

بأســـلوب حـــل المـــشكلة باســـتخدام الأداء ) ســـنة ١٢– ٧(الـــذین تراوحـــت أعمـــارهم بـــین 

فـي عـدم وجـود ارتبـاط بـین درجــات   ) Kim, knight et. al,1997 )الـصوري  

 رأكثـالإنـاث وكانـت  والتفكیـر المجـرد،لتعلم المتصل والمنفصل ، ومقاییس المفردات ا

وكانت درجاتهم أعلي من الذكور في التعلم المتصل ووجدت   بالتعلم المتصل،ًارتباطا

   أعلي في التعلم المنفصل من الإناث درجات الذكورأن 
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ً فروق دالـة إحـصائیا  توجد" على أنـه الذي ینص  -:مناقشة نتائج الفرض السابع 

 فــى إتجــاهوالإناث فــى مرحلــة الطفولــة المتــأخرة بــین الــذكور، فــى مهــارة الاســتنباط

   " الذكورارتفاعها لدى 

ــد تحقــق نجــد أن – التــي ســبق عرضــها–وبــالنظر لنتــائج الدراســة   الفــرض ق

ــذكورحیــث وجــدت فــروق دالــة فــى إتجــاه  ــدى ال ــائج الدراســة ، ارتفاعهــا ل  وتتفــق نت

 ,Halford , Graeme; Andrews, Glenda )مع نتائج دراسات كل من الحالیة 

 ، قدرتنا علي اتخاذ القرارات أفضل تجعلالاستدلال الاستنباطيمهارة في أن  (2004

 أكثـر فاعلیـة فـي حـل المـشكلات التـي تواجهنـا فـي حیاتنـا الیومیـة ، كما تجعل تفكیرنا

صــة ، والعلــوم الطبیعیــة والإنــسانیة  وتعلیمنــا لعلــوم الریاضــیات بــصورة خاوفــي تعلمنــا

ٕبصورة عامة، وذلك عن طریـق التعـرف علـي قواعـد واجـراءات الاسـتدلال الاسـتنباطي 

وظهـــر خـــلال  ب الوقـــوع فـــي الأخطـــاء مـــن جهـــة أخـــري، تجنـــوالعمـــل علـــيمـــن جهـــة 

لة تـدعم فكـرة أن الاسـتدلال الاسـتنباطي یظهـر لسنوات العدیدة الماضیة عدد من الأدا

 ، ویبدو (Overton,1990)ًقائیا یصل إلي ذروة أدائه في سن الثامنة عشرة ًتقدما ارت

  .أن هذا التقدم یحدث مع العینات العرضیة والطولیة 

جـد فـروق دالـة إحـصائیا تو" علـى أنـه  الـذي یـنص -:مناقشة نتـائج الفـرض الثـامن

فــى ة والإناث فـى مرحلــة الطفولـة المتـأخر،بـین الـذكور فـى مهـارة الاسـتدلال العــددى

  "الذكورإتجاه ارتفاعها لدى 

 ،الفـرض قـد تحقــق نجـد أن - التـي سـبق عرضــها –وبـالنظر لنتـائج الدراسـة 

 تتفـق الدراسـة الحالیـة مـع ، وارتفاعها لـدى الـذكورحیث وجدت فروق دالة فى إتجـاه 

وجـاءت  (Lin, chongde; wojianzhong; Chen, haoying, 2003)  دراسـة

قیــامهم بحــل  طــرق یقــوم المــشاركون باســتخدامها عنــد  ســتةوجــود إلــي النتــائج لتــشیر

وأســلوب  وأســلوب التحلیــل الادراكــي، أســلوب التحلیــل،: وهــي المــشكلات الاســتدلالیة،

كمـــا  والمزاوجــة الادراكیـــة، الأســلوب الجـــشطالتي، وأســلوب المزاوجـــة، لتحلیــل الـــذاتي،ا

عمـــــار مختلفـــــة  اســـــتخدمها المـــــشاركون مـــــن أيأوضـــــحت أن الأســـــالیب المختلفـــــة التـــــ

أنهــــم اســــتخدموا أســــاس الطریقــــة الإدراكیــــة فــــي حــــل أزواج  وفــــصول دراســــیة مختلفــــة،

، وقــــام المــــشاركون مــــن الــــسن الأكبــــر ت الكمیــــة فــــي المــــصفوفات المتدرجــــةالمــــشكلا
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 ;Bandurski, Marcin)(باسـتخدام أسـالیب تعددیـة فـي حـل المـشكلات الاسـتدلالیة 

Galkowski, tadeusz, 2004.  

ًد فـروق دالـة إحـصائیا توجـ" علـى أنـه  الذي ینص -:تائج الفرض التاسع مناقشة ن

فـى والإنـاث فـى مرحلـة الطفولـة المتـأخرة  ،بـین الـذكور فى مهارة الاستدلال اللفظى

    "إتجاه ارتفاعها لدى الإناث

 ،تحقــقی لــمالفــرض  نجــد أن – التــي ســبق عرضــها-وبــالنظر لنتــائج الدراســة 

وتتفـق بـذلك نتـائج الدراسـة ، ارتفاعهـا لـدى الـذكورجـاه حیث وجدت فـروق دالـة فـى إت

 لـدیها ة في أن الأعمار المبكـر١٩٩١ سنة " شعیب"الحالیة مع نتائج دراسات كل من 

 معهـا المـشكلات التـي یتعامـلوكلمـا كانـت  ة علـي الاسـتدلال بنوعیـة المـشكلات،القدر

المــشكلات غیــر ل بعكــس الاســتدلاعلیــه الطفــل فــي متنــاول خبرتــه أصــبح مــن الــسهل 

)  ســنوات ٨-٦ (ن الطفولــة المتوســطة مــنوالأطفــال فــي المراحــل المبكــرة مــ المألوفــة،

یكونــوا أقــل قابلیــة لاســتخدام أســالیب الاســتعادة أو اســتخدامها بكفــاءة بالمقارنــة بأطفــال 

 , Cox, Ornstein,  etal ))   سـنة١٢-٩الـسن مـن  (مرحلـة الطفولـة المتـأخرة

المهـارات  المعلومات مـع فیجوتـسكي فـي أن ةنظریة معالج ویتفق أصحاب ، (1989

ولكــن نظــریتهم تتبنــي نظــرة جــد مختلفــة وطریقــة   تتطــور عبــر مــرور الوقــت،المعرفیــة

 نجد أن أصـحاب Vygotskyومثل فیجوتسكي   ختلفة في دراسة الارتقاء المعرفي،م

احل المعرفیة  عن المرPiaget "بیاجیة" نظریة معالجة المعلومات یتخلون عن مفهوم 

ًویعتقــدون أن الارتقــاء المعرفــي أكثــر تعقیــدا ویتــضمن عملیــات متعــددة عــن تلــك التــي 

الأطفال یكتـسبون وهم یؤكدون أن   المراحل المعرفیة،نافترضها بیاجیة في نظریته ع

 والأخلاقـــي، ین مختلفـــة مثـــل الاســـتدلال المكـــاني، فـــي مجـــالات ذات مـــضاممهـــارات

وقد یحدث الارتقـاء فـي خطـوات صـغیرة ومرتبـة لكـن  للفظیة،والمهارات ا والریاضیات،

ولتفــسیر   المختلفــة كمــا اقتــرح بیاجیــة،راحــل افتــراض بوجــود اتــساق خــلال المدلا یوجــ

وحـل المــشكلات خــلال مرحلــة  اق فـي القــدرات الخاصــة بالاســتدلال، الاتــسعــدم وجــود

ث فـي یرات التـي تحـدفإن المنظرین في معالجة المعلومات یشیرون إلي التغی الطفولة،

علــي أن تؤكــد  الاجتماعیــة الثقافیــة ونظریــة فیجوتــسكي أنظمــة الــذاكرة لــدي الأطفــال،

وأن كـل ثقافـة  یاق الثقـافي الـذي یعـیش فیـه الطفـل،كل النشاطات المعرفیـة تعكـس الـس
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عـد مـن عمـل توافـق أفـضل مـع معینة تزود أطفالهم بالأدوات التي سوف تمكنهم فیما ب

لمنظـور الـذي  وازن المنحي الاجتمـاعي الثقـافي الـذي تبنـاه فیجوتـسكي ا، كذلك ثقافتهم

ویتبنــاه أغلــب منظــري علــم الــنفس  ونظریــة معالجــة المعلومــات ، ،تبنتــه نظریــة بیاجیــة

  . الذي یؤكد انفصال الأفراد عن بیئاتهم الفیزیقیة والاجتماعیة –الارتقائي 

  : وث السابقةما تضیفه نتائج البحث الحالي إلي نتائج البح: ٢

إبراز  ما تضیفه نتائج البحث الحالي إلي نتائج البحوث السابقة هو لعل أبرز) أ(

) ٕذكور ، واناث  ( مرحلة الطفولة المتأخرة التفكیر الاستدلالى فى مهارات

الصف السادس الإبتدائى حیث اختلف الباحثون في تحدید مهارات التفكیر 

إلي دلال ینقسم من حیث مهاراته الاستدلالي ولكن من الشائع أن الاست

ًومع ذلك ما زال الشك قائما حول عدد قدرات والاستنتاج  والاستنباط، الاستقراء،

     .)٣١٦ : ١٩٩٦أبو حطب (، أو مهارات التفكیر الاستدلالي الفرعیة

 المختلفـة لمهـارات التفكیـر فهم جوانب الفـروق الدراسة الحالیة فـي تسهم نتائج) ب (

 لال مرحلة الطفولة المتأخرة من خـلال بطاریـة ثریـة مـن مهـارات التفكیـرالاستدلالي خ

           .الاستدلالى المختلفة 

والإنـاث فـى مرحلـة   دالـة بـین الـذكور،عـدم وجـود فـروق البحـث أظهرت نتـائج) ت (

التعبیـــرات ومهـــارة الاســـتدلال مـــن  ،الـــشكلى  الاســـتدلال  مهـــارةالطفولـــة المتـــأخرة فـــى

   . الاستدلال الاجتماعىجه ، مهارة  للوالانفعالیة

والإنـاث فـى مرحلـة   دالـة بـین الـذكور،وجـود فـروق نتـائج هـذا البحـث أوضحت) ث (

 والاســتدلال المجــرد، والاســتقراء، والاســتنتاج، ولــة المتــأخرة فــى مهــارة الاســتنباط،الطف

  .واللفظى فى اتجاه ارتفاع هذه الفروق للذكور  والعددى،

  :م علي نتائج الدراسة  تعلیق عا-:ًثانیا 

ن  بـــیفـــروق دالـــة علـــي نتـــائج الدراســـة بـــشكل عـــام نجـــد أن هنـــاك بـــالاطلاع

لـبعض  هـذه الفـروق یرجـع الباحـثوالاناث فى المهارات السابق ذكرهـا حیـث  الذكور،

،  فـى المـشكلات الأسـریةوالإنغمـاس الاجتمـاعى ، المستوى مثـل المتغیرات الوسیطة

 معظـم وقـتهن بالمقارنـة بالـذكور ویقضین فیه بالمنزل ،  أكثر إرتباطاحیث أن الإناث

بــشكل  مــع المــشكلات الأســریة وتفاعــل الإنــاث لمنـزل،الـذین هــم أكثــر إنطلاقــا خــارج ا



٥٤

 والنبـذ ، والتـشدد -التقبـل : أسالیب التنشئة الأسـریة الخاطئـة ؛ بالإضافة لطبیعة أكبر

 التعبیـر عــن م حـریتهن فـىإلـخ  التـى تحـد مـن سـلوك الإنـاث وعـد..... والتـساهل ، –

 إلـــى العملیـــة التـــى یكتـــسب الفـــرد التنـــشئة الاجتماعیـــةوتـــشیر ، أفكارهن،ومـــشاعرهن 

مهـارات  معرفـة، قـیم،( لسلوك الاجتماعى الملائم خلالها أنماطا معینة من الخبرات وا

بهدف جعـل الشخـصیة المعیاریـة التـى یرتـضیها أثناء تفاعله مع الآخرین،) ماعیة اجت

  .)٢٠٤) : ب (٢٠٠٧فرج  ، (  ً هى الشخضیة الأكثر شیوعاالمجتمع

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٥٥

  المراجـــع                                      

، مكتبـة الأنجلـو المـصریة ) ٥ط( ، القدرات العقلیة) : ١٩٩٦( أبو حطب ، فـؤاد -١

  .، القاهرة

، ) ٢ط(ســـات نفـــسیة التفكیـــر درا) : ١٩٧٨(أبـــو حطـــب ، فـــؤاد وعثمـــان ، ســـید . ٢

  .مكتبة الأنجلو المصریة ، القاهرة 

دراســـة تجریبیـــة لتـــدریب التلامیـــذ علـــى التفكیـــر ) :١٩٨٦( أبـــو غزالـــة ، ســـمیرة -٣

 رســـالة رســـالة ماجـــستیر غیـــر منـــشورة ، كلیـــة البنـــات ، جامعـــة الاســـتدلالي ،

  . عین شمس 

تفكیـر الاسـتدلالى مقارنة نمو القدرة علي ال ) : ١٩٩٢( إسماعیل ، محمد هلیل -٤

 ، رسـالة ماجــستیر غیــر ًالمتفــوقین والمتــأخرین تحــصیلیا مــن الجنــسین لــدى

  . كلیة التربیة جامعة الزقازیق –منشورة 

 ، القــاهرة ، مــصطفى التعریفــات: ) ١٩٣٨(  الجرجــاني ، علــي بــن محمــد علــي -٥

  .الحلبي

ي وتجهیــز الأســس المعرفیــة للتكــوین العقلــ) :١٩٩٥( الزیــات ، فتحــي مــصطفي -٦

  .الطبعة الأولى ) ١( ، سلسلة علم النفس المعرفي المعلومات

 ، القـــاهرة ، دار ٕالأســـرة وابـــداع الأبنـــاء) : ١٩٨٠( الـــسید ، عبـــد الحلـــیم محمـــود -٧

  .المعارف

ــ-٨ ـــــــــ ــم  علــم الــنفس الارتقــائي للراشــدین والمــسنین محاضــرات) : ٢٠٠٠(ـ ـــ فــي عل

جامعـة القـاهرة ، كلیـة الآداب ، قـسم علـم  ) غیـر منـشورة( ، النفس الارتقائي

  . النفس 

 السید ، عبد الحلیم محمود ، فرج ، طریف شوقي ، یوسف ، جمعه سـید ، خلیفـة -٩

الأسس النفسیة لتنمیة ) ٢٠٠٦(، عبد اللطیف محمود ، عبد المنعم شحاته 

ـــة للمـــسلم المعاصـــر الشخـــصیة  ، القـــاهرة ، المعهـــد العـــالمي للفكـــر الإیجابی

  .سلامي الإ



٥٦

 ، فـي الـسید ، عبـد التفكیر وحل المشكلات) : ١٩٩٠(  الصبوة ، محمد نجیب -١٠

، القاهرة دار غریب للطباعة ) ٣ط(الحلیم محمود وآخرین ، علم النفس العام 

  . ٤٠٩ – ٣٣٧والنشر ص ص

تطور التفكیر عند الأطفـال مـن وجهـة نظـر ) : ١٩٨٥( الطواب ، سید محمود -١١

 ، جامعة الكویت ، مجلة العلوم الاجتماعیة ، العـدد الثالـث ةالبیاجی المدرسة

 .  

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مهارات ) ٢٠٠١( العتیبي ، خالد بن ناهس محمد -١٢

 ، الاستدلالي لدي عینة من طلاب المرحلة الثانویة بمدینة الریـاض التفكیر

ة العربیـــــة رســـــالة ماجـــــستیر ، كلیـــــة التربیـــــة ، جامعـــــة الملـــــك ســـــعود المملكـــــ

  .  السعودیة 

اقتراح تطبیق برنامج كـورت : تنمیة قدرات التفكیر : ) ١٩٩٦( المانع ، عزیـزة -١٣

   ٤٣-١٥ص ص ) ٥٩( ، رسالة الخلیج العربي ، للتفكیر

تنمیــة التفكیــر الاســتدلالي ، دراســة مقارنــة : ) ١٩٧٤( المفتــي ، محمــد أمــین -١٤

ـــانويالحدیثـــة والریاضـــیات التقلیدیـــة الریاضـــیات ، رســـالة  للـــصف الأول الث

  . ماجستیر غیر منشورة ، جامعة عین شمس 

 حكماء وشعراء من أون إلى قصر العینى) : ٢٠٠١(  المناوى ، محمود فوزى -١٥

  .مركز الأهرام للترجمة والنشر : ، القاهرة 

بناءاختبارالاســـتدلال العلمـــى واســـتخراج دلالات : ) ١٩٨٥( الیاســین ، موســـى -١٦ 

  .، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، أربد ، جامعة الیرموكباته وث صدقه

 فاعلیة برنامج مقترح لتنمیـة مهـارات التفكیـر) : ١٩٩٣( بلابل ، ماجد راغب -١٧

 ، رسالة دكتوراه غیـر منـشورة ، لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الاساسى المنطقى

  . جامعة الزقازیق ، بنها 

 ، ترجمــة محمــود الیعقــوبي ، دار الكتــاب لالالاســتد) :٢٠٠٣( بلانــش ، روبیــر -١٨

  ..  الحدیث ، القاهرة 

 ، مفــاهیم وتطبیقــات: تعلــیم التفكیــر : ) ١٩٩٩( جــروان ، فتحــى عبــد الــرحمن -١٩

  . العین ، دار الكتاب الجامعي 



٥٧

 ، دار الفكــــر ، عمــــان ، تعلــــیم التفكیــــر ، مفــــاهیم وتطبیقــــات: ) ٢٠٠٢ (ـــــــــــــ -٢٠

  . لأولى الأردن ، الطبعة ا

ــم ) :١٩٨٠( جیــتس ، آرثــر وجلیرســلت وماكونــل ، وت وتــشالمان ، روبــرت -٢١ عل

ترجمــة إبــراهیم حــافظ ، محمــد أبــو العــزایم والــسید عثمــان ،  . التربــوي الــنفس

  . . ، القاهرة ، مكتبة النهضة المصریة ) ٥ط،(

ني أثــر اســتخدام اســتراتیجیة الــتعلم التعــاو) : ٢٠٠١:( حــسن ، محمــود محمــد -٢٢

ــر  ــتعلم وتنمیــة التفكی فــي تــدریس الریاضــیات علــي التحــصیل وبقــاء أثــر ال

ــدائي الاســتدلالي لــدى تلامیــذ  ، مجلــة كلیــة التربیــة ، الــصف الخــامس الابت

  . جامعة أسیوط ، المجلد السابع عشر ، العدد الثاني 

نمو عملیات التفكیـر الـشكلي عنـد الأطفـال ): ١٩٨٥( حسنین ، محمد حسنین -٢٣

 ، الكتـاب الـسنوي تجریبیـة علـي نظریـة بیاجیـة فـي النمـو المعرفـي سةدرا: 

  . في علم النفس ، المجلد الرابع ، الأنجلو المصریة ، القاهرة 

  .  ، دار المعارف ، القاهرة أصول علم النفس): ١٩٩٥( راجح ، أحمد عزت -٢٤

) ٢ط ( ، المـــدخل إلـــي المنطـــق الـــصورى) :١٩٩٨( رشـــوان ، محمـــد مهـــران -٢٥

  .لقاهرة ، دار قباء للطباعة والنشرا

ــــــــــ -٢٦   ، دار قباء للطباعـة والنـشر والتوزیـع مقدمة فى المنطق الرمزى): ٢٠٠٣ (ـ

  . ، القاهرة 

 الطریـق إلـى جـائزة –رحلة عبر الـزمن ) : ٢٠٠٣(  زویل ، أحمد حسن أحمـد -٢٧

 –لنــشر  ، ترجمــة مــصطفى محمــود ســلیمان ، مركــز الأهــرام للترجمــة وانوبــل

  .  الطبعة الأولى ، القاهرة 

تـأثیر الریاضـیات التقلیدیـة والمعاصـرة فـي ) : ١٩٨٦(حنـان عیـسى   سـلطان ،-٢٨

تنمیة التفكیر الاستدلالي لطـلاب وطالبـات الـصف الأول الثـانوى فـي مدینـة 

، ص ص ) ٣( دراســـات تربویـــة ، جامعـــة الملـــك ســـعود ، المجلـــد الریـــاض ،

١٢١ -٧٩ ..   

 ، ترجمـة محمـد نجیـب الـصبوة علم النفس المعرفى):١٩٩٦( روبـرت  سولسو ،-٢٩

  .ومصطفى كامل ، ومحمد الدق ، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاهرة 



٥٨

 ، الأســس النفــسیة للإبــداع فــي الــشعر خاصــة ): ١٩٩٤( ســویف ،مــصطفى -٣٠

  . .  ، دار المعارف ، القاهرة) ٤ط(

اء من خلال الفهم اللفظى لـدى الاستقر) : ١٩٩١( شعیب ، على محمود على -٣١

 ، الهیئـة المـصریة ١٨ ، مجلة علم النفس ،العدد العادیین والمعوقین الأطفال

  .  العامة للكتاب ، القاهرة 

  .  ، دار الكتاب اللبنانى ، بیروت المعجم الفلسفى): ١٩٧١( صلیبا ، جمیل -٣٢

 ، حلیـل النفـسىموسـوعة علـم الـنفس والت) : ١٩٩٣( طه ، فرج عبد القـادر ، -٣٣

  . دار سعاد الصباح ، ط الأولى ، القاهرة 

ارتقــــاء المفــــاهیم الاجتماعیــــة المرتبطــــة : ) ٢٠٠٣( عطیتــــو ، أمــــال دســــوقى -٣٤

الأطفـــال الـــذكور فـــى مرحلتـــى الطفولـــة المتوســـطة والطفولـــة  بالأســـرة لـــدى

  . ، رسالة دكتوراه ، قسم علم النفس ، كلیة الآداب ، جامعة القاهرة المتأخرة

ـــة ونظریـــة معالجـــة ) : ١٩٨٩( علـــوان ، فادیـــة محمـــد زكـــى -٣٥ ـــات المعرفی العملی

ـــــة علـــــم الـــــنفس ، العـــــدد المعلومـــــات ـــــسنة الثالثـــــة ، الهیئـــــة ) ١١( ، مجل ، ال

  .المصریة العامة للكتاب 

 ، انعكاســات مفــاهیم الــذكاء الحدیثــة فــي مجــال النمــو النفــسى) : ١٩٩٨ (ــــــــــ -٣٦

   . ٥٩-٣٣، ٤معة القاهرة ، العدد مجلة كلیة الآداب ، جا

 ، مكتبـة الـدار العربیـة للكتـاب مقدمة فى علم النفس الارتقـائي):  ٢٠٠٣ ( ــــــــ -٣٧

  . .، القاهرة ١، ط 

ـــاء مهـــارات المحاجـــة ، دراســـة  ) :٢٠٠٠( فـــرج ، طریـــف شـــوقى محمـــد  -٣٨ ارتق

ـــة متنوعـــة مـــن طـــلاب المـــصرین مـــستعرضة ـــات عمری  ، مجلـــة الآداب لفئ

  . ١٢٧-٤٣ ، ص ٣٦لعلوم الإنسانیة ، جامعة المنیا ، العدد وا

 ، وبحــوث نفــسیة  دراســات–المهــارات الاجتماعیــة والاتــصالیة  ) :٢٠٠٣ (ــــــــــ -٣٩

  .دار غریب للطباعة والنشر ، القاهرة 

ـــ -٤٠ ــه البحــوث لخدمــة :)  أ ) ( ٢٠٠٧ (ــــــــ ــة كــضرورة لتوجی ــة البحثی ــاء العقلی بن

  قــضایاتوجیــه بحــوث الجامعــات الاســلامیة لخدمــة" مــؤتمر ، قــضایا الأمــة 



٥٩

ــــة جامعــــــة الأزهــــــر ، ومركــــــز ٢٠٠٧ فبرایــــــر ١٩-١٨" الأمــــــة   كلیــــــة التربیــ

  .الدراسات المعرفیة ، القاهرة 

ـــ -٤١  ، دار غریــب علــم الــنفس والتنمیــة المعرفیــة المجتمعیــة) :ب ) ( ٢٠٠٧ (ـــــــ

  .للطباعة والنشر ، القاهرة 

 ، دار موسوعة علم النفس والتحلیل النفسي) : ١٩٩٣( شاكر عطیـة  قندیل ،-٤٢

  . سعاد الصباح ، القاهرة 

 ، سلسلة نظریة بیاجیه بعد مائة عام علي مولده: ) ١٩٩٧( كرم الدین ، لیلي -٤٣

دراســات وبحــوث عــن الطفــل المــصري ، مركــز دراســات الطفولــة ، القــاهرة ، 

  . ٢٩-٢٨ص 
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مهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة


دراسة مقارنة بين الذكور والإ ناث

ملخص البحث:


تهدف الدراسة إلي:

1- التعرف على الأبعاد الأساسية لمهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة.

2- الكشف عن البناء العاملى لمهارات التفكير الاستدلالى لدى كل من الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة .

3- استكشاف طبيعة واتجاه الفروق بين الذكور، والإناث فى مهارات الاستدلال العقلى. 

وقام الباحث بالاشتراك مع الأستاذ الدكتور/ عبد الحليم محمود السيد بإعداد وتعريب تسعة مقاييس لمهارات التفكير الاستدلالي ، ثم قام بتطبيقها على عينة تتكون من ( 200) من الذكور، (200)من الإناث في مرحلة الطفولة المتأخرة .                                                                                                      

وتوصلت الدراسة للنتائج التالية:


1-وجود اختلاف بشكل جزئي في البناء العاملي للقدرات الاستدلالية لدي كل من الذكور والإناث.

2- وجود فروق دالة بين متوسطي درجات الذكور والإناث في مهارات الإستباط، والاستنتاج، والإستقراء، والإستدلال المجرد، والإستدلال العددي، والإستدلال اللفظي في اتجاه ارتفاعها لدي الإناث.

3-عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في مهارات الإستدلال الشكلي، والإستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه، والإستدلال الاجتماعي.

مهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة


دراسة مقارنة بين الذكور والإ ناث


دكـتـور/أشرف محمد على شلبى

مدرس علم النفس الإرتقائى


كلـيـــة الآداب - جامعــة بنى سـويف

مقدمة :

حيث إن العقل هو الذى يقود الفعل إلى المسار الحكيم،وحيث أنه أداتنا الرئيسية فى إدراك الواقع والتعامل معه ،وأن درجة كفاءة العقل تتوقف على مدى التماسك، وحسن توظيف بنية ذلك العقل؛لذا فإن بناء عقلية الفرد على الوجه الأفضل هو الضمانة الرئيسية لتجفيف منابع الأخطاء،والتحيزات،التخلف الحضارى،وحيث أن المفكرين هم لحاء أى أمة،ورأس حربة التغيير فيها،وأن أى تقدم منشود لها يتوقف على حسن إعدادهم فكرياً،ومعرفياً،ومهارياً ، وخلقياً؛ لذا فإننا نرى أن البداية المنطقية لحسن توظيف مجمل الطاقات المعرفية،والمادية،لأى أمة تتمثل فى وتبدأ من كيفية بناء عقلية أفرادها،ومفكريها،وباحثيها،وأصحاب التميز الفكرى فيها( فرج ، 2007( أ) : 403). وتشكل المعرفة حجر الزاوية للتقدم، ذلك أنها تمنح من يمتلكها سيطرة على القوة ؛ لذا فإن قيمة المرء تتحدد بقدر معرفته        ( زويل ، 2003: 233). ويقول الحكيم " البغدادى " المتوفى فى( 629هـ) فى هذا المقام " من لم يحتمل ألم التعلم لم يذق لذة العلم،ومن لم يكدح لم يفلح       (  المناوى ، 2001: 178؛ فرج، 2007( أ): 415 ).

مبررات الاهتمام بمهارات التفكير الاستدلالى:

1- المبرر الشخصي:

حيث يوجد الكثير من المواقف الحياتية التي تتطلب اتخاذ قرارات مستقبلية،وافتراض فروض حيال هذه الأمور مثل (اختيار تخصص معين،إقامة علاقة مع صديق، شراء سيارة معينة ، ...) بناءعلى معلومات،وحقائق متصلة بها لمحاولة التنبؤ بالنتائج المترتبةعلى اتخاذه لقرار معين مما يسهم في جعل حياة الفرد الشخصية،والمهنية أكثر تنظيماً (المانع ، ١٩٩٦؛ سولسو، ١٩٩٦: ٦٧٤؛ جروان ، ١٩٩٩: ٣٤٢ ؛ العتيبي ٢٠٠١ : ٥؛ شلبي ، 2006). فضلاً عن توفيره للوقت،والجهد في الوصول إلى  حلول لمشكلاتنا لما يتضمنه من تحديد الحقائق، وتصنيفها، واستنتاج النتائج، ووضع افتراضات منطقية، وتحليل الملاحظات ذهنياً دون الحاجة إلى تطبيقها في الواقع (راجح ، ١٩٩٥: ٣٧٤).

2- المبرر الاجتماعي:

يساعد التفكير الاستدلالى الأفراد على النظر بعمق للمشاكل الاجتماعية التي يعاني منها المجتمع، وتحليل أحداثها، والفصل بين السبب، والنتيجة، وإجراء تنبؤات مستقبلية لمسارات الأحداث اليومية، وتتبع ما تفضي إليه من نتائج، وتشخيص، وفهم عناصر الموقف على نحو  دقيق مما يضمن للفرد الوصول إلى استدلالات اجتماعية تتسم بالدقة النسبية،وهذا من شأنه تحسين أدائه في مواقف التفاعل الاجتماعى(Nisbitt fong; Leman & Cheng , 1987).  

ويشير"روزرام "إلى أن الاستدلال من بين المكونات المعرفية للمهارات الاجتماعية Rotheram , 1986 ))، وقد نجح علماء المعرفة الاجتماعية فى إدخال المبادئ الاستدلالية فى صلب المعرفة الاجتماعية بوصفها آليات لإصدار أحكام، وعمل استدلالات اجتماعية تتسم بالدقة النسبية، وعدم الإفراط فى التعميم، وتلتزم بمجموعة من المعايير الضرورية التى تحدد مدى صدقها.وتستخدم الطرق الاستدلالية فى إطار الاستدلال الاجتماعى،ويفترض أن الشخص الأكثر مهارة اجتماعياً لديه قدرة على الاستخدام الأكفأ لتلك الطرق فى حياته اليومية( فرج ، 2003: 75).

3- المبرر التعليمى:


أكدت بعض الدراسات أن هناك ارتباطاً إيجابياً دالاً بين التفكير الاستدلالى،والتحصيل الدراسي، فقد توصل "كيلي،Kelley " إلى أن الارتباط بين التفكير الاستدلالى، والتحصيل الدراسي بلغ )  ٨٧‚.)(منصور ، ١٩٧١ : ٢٤). وفي دراسة أجراها " دوزاير، "Dozier على عينة من (١٠٥) طالباً،وطالبة في المرحلة المتوسطة في ولاية كارولينا الجنوبية توصل إلى أن هناك علاقة إيجابية دالة بين الاستدلال المنطقي، والتحصيل الدراسي في مادة العلوم (Dozier , 1985) . كما أوضحت دراسة " حسن " سنة (٢٠٠١) والتي أجراها على عينة مكونة من (٨٢) تلميذاً،وتلميذة بالصف الخامس الابتدائي بمدينة أسيوط أن هناك علاقة ارتباطية موجبة بين التحصيل الدراسي، وكل من بقاء أثر التعلم، والتفكير الاستدلالى، وأيدت ذلك دراسة " أبوغزالة " (١٩٨٧) حيث توصلت إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين تحسين أداء التلاميذ في جميع الاختبارات الفرعية لمهارات التفكير الاستدلالي، ودراستهم للفيزياء، ولم تقتصر هذه العلاقة على المواد العلمية بل شملت أيضاً المواد الأدبية فقد توصل" لوسون" Lawsons إلى وجود علاقة بين الاستدلال الصورى،والتحصيل الدراسى في مواد القراءة، والأدب، والمواد الاجتماعية، والرياضيات، وقد بلغ متوسط هذه الارتباطات  (٧٦‚. ). (الياسين،١٩٨٥: ١٢)، وفي هذا السياق يتفق عدد من الباحثين إلى حد كبير على  القدرة الاستدلالية للطالب(أبو حطب ، عثمان ، ١٩٧٨: 256 – ٢٥٧؛    .  (   Klaur;1996 ;  Fizgerald,1996)

إضافة إلى أن المهارات الاستدلالية تمارس دوراً إيجابياً في حدوث عملية التعليم، ومن جهة أخرى يستخدم الاستدلال كمنهج للبحث في فروع المعرفة المختلفة مثل الرياضيات، والفلسفة، والمنطق، ولهذا يطلق عليه المنهج الاستدلالى أى المنهج الذى يتبع القضايا المسلم بصحتها للوصول إلى نتائج لازمة عنها(المفتي ، ١٩٧٤ : ٦٣).

مشكلة البحث :-

يسعي البحث الحالى إلى الإجابة على الأسئلة التالية :-


1-ما هى الأبعاد الأساسية لمهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟                        

2-هل يختلف البناء العاملى لمهارات التفكير الاستدلالى لدى الإناث عنه لدي الذكور فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

3-هل توجد فروق فى مهارات الاستدلال العقلى بين الأطفال الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة التسعة الفرعية التالية :-

1- هل توجد فروق دالة فى مهارة الاستدلال الشكلى بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

2- هل توجد فروق دالة فى مهارة الاستنتاج بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

3- هل توجد فروق دالة فى مهارة الاستقراء بين الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

4- هل توجد فروق دالة فى مهارة الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

5- هل توجد فروق دالة في مهارة الاستدلال الاجتماعى بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

6- هل توجد فروق دالة فى مهارة الاستدلال المجرد بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

7- هل توجد فروق دالة فى مهارة الاستنباط بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

8- هل توجد فروق دالة فى مهارة الاستدلال العددى بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟

9- هل توجد فروق دالة فى مهارة الاستدلال اللفظى  بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة ؟ 

أهداف الدراسة :-


1-التعرف على الأبعاد الأساسية لمهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة.


2-الكشف عن البناء العاملى لمهارات التفكير الاستدلالى لدى كل من الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة .

3-استكشاف طبيعة واتجاه الفروق بين الذكور، والإناث فى مهارات الاستدلال العقلى .

مفاهيم الدراسة والإطار النظرى :-

تعد مشكلة المفاهيم إحدى الصعوبات الرئيسية التى تواجه العلوم النفسية، حيث يتعرض علماء النفس للمعاناة المنهجية فى تعاملهم معها، ويولى الباحثون اهتماماً مكثفاً بالمفاهيم، نظراً لما تنهض به من دور أساسى فى الصياغة العلمية الدقيقة لقضايا أى علم، إضافة إلى قيامها بمجموعة من الوظائف المعرفية المهمة فى مجال البحث العلمى تتمثل فى:

   1- تمكين الباحثين من النظر إلى الواقع من زاوية جديدة .

2  - تيسير الاستنتاج، والاستنباط، ومن ثم مساعدة الباحثين فى وضع الخطط لإجراء تجارب تختبر كثيراً من القضايا التى يصعب اختبارها بطرق مباشرة.

   3  - عزل بعض جوانب الواقع، ومن ثم امكان تركيز البحوث فى هذه الجوانب دون سواها(سويف ، 1994 ).


      وتوضح هذه الوظائف الأهمية الكبرى للدور الذى تقوم به المفاهيم عند إجراء أية دراسة، مما يحتم ضرورة أن تكون واضحة، ومحددة، وذات مضمون حدوده مستقرة، ومعلومة، ولذلك كان اهتمامنا الراهن بتحديد المفاهيم المستخدمة فى البحث.

أولاً : مفهوم الاستدلال :-

 أ- تعريف الاستدلال :-

يتفق بعض الباحثين على أن الاستدلال أحد أنماط التفكير التى تعتمد على تقرير الدليل لإثبات المدلول، وعلى توليد النتائج من المقدمات أى استخلاص نتائج من معطيات سابقة، واستنباط قضية من قضية،أومن عدة قضايا وهو حدوث التصديق بحكم جديد مختلف عن الأحكام السابقة التى لزم عنها، وهو القدرة على الاستنباط، والاستقراء، والاستنتاج .

( الجرجانى،1938؛ صليبا ، 1971: 68؛ قنديل،1993: 82 kazdin , 2000: 70,  ).

كما ينظر بعض الباحثين إلى الاستدلال على أنه عملية عقلية تستخدم فى تكوين، وتقويم المعتقدات، وفى إظهار صحة الادعاءات،أو زيفها، وتتضمن هذه العمليات العقلية توليد، وتقويم الحجج، والافتراضات، والبحث عن الأدلة، والتوصل إلى النتائج، والتعرف على الارتباطات والعلاقات السببة(  . ( Angell ,1964:2;Nickerson,1986

ويرى بعض الباحثين أن الاستدلال هو القدرة على التعليل المنطقي، والاستنتاج، وإدراك العلاقات للربط بين الأسباب، والنتائج، وهو بذلك يتضمن عمليات مثل التجريد، والتوصل الى التعميمات، وإثبات العلاقات، والتوصل إلي حلول للمشكلات، وتقييم الآراء ، واستنباط النتائج Rips, 1990) ؛ حبيب 1996,  سلطان ، 1986، فرج، 2000 ؛   سولسو ، ١۹۹٦ : ۷۳)

ب- وظائف الاستدلال : ـ  يوجد العديد من الوظائف الأساسية للاستدلال منها :-

1- وسيلة إثبات،أو تقريرالصدق، والكشف عن كذب قضية .

2- وظيفة عملية: سواء كان فى قرارة أنفسنا لترجيح اختيار، أم كان فى مناقشة بين أصدقاء لمعالجة أمر من الأمور، أم فى وضع نيابي لوضع نص قانون، أم فى مجلس إدارة من أجل اتخاذ قرار، أم فى هيئة محلفين جنائية لإعداد حكم قضائي .

3- وظيفة إقناعية:سواء كانت حملية، أم شرطية،مباشرة، أم غيرمباشرة، المؤيدة، أم المفندة ( بلانش ، ۲۰۰۳: ٦۱-٦۹ ).

4- جمع المعلومات، ومواجهة ما يستحدث من أوضاع .

5- حل المشكلات: الاستدلال هو تفكير منتج يتضمن الخبرات السابقة، أوالربط بينهما بطريقة جديدة لحل مشكلة ما ؛ فالاستدلال إذن هو أداه لحل المشكلات (جتيس ، آرثر ، وجليرسلد ، وماكونل ، ت ، وتشالمان ، روبرت ، ۱٩۸۰ : ۱۷٤ ).

ويتفق بعض الباحثين على أن الإستدلال عملية معرفية يتم فيها جمع، وتنظيم الخبرات السابقة بطريقة تؤدى الى حل المشكلة الماثلة أمام الفرد(الصبوة،۱۹۹۰  - Page & Tomas,1977). ويعرف برونو (Bruno,1992 ) الاستدلال بأنه عملية إدراكية تشتمل على تقييم الحقائق، والفروض، والاستنتاج للوصول إلى حل للمشكلة. ويرى الزيات (۱٩۸٤) أن نشاط حل المشكلات هو نمط من التفكير الاستدلالى لما ينطوى عليه من عمليات معقدة مثل التحويل، والمعالجة، والتنظيم، والتركيب، وتقويم المعلومات الماثلة أمام الفرد فى الموقف المشكل، وتفاعلها مع الخبرات، والتكوينات المعرفية السابقة التي تشكل محتوى الذاكرة بهدف إنتاج الحل 

6- إتخاذ القرارات: الاستدلال نمط من أنماط التفكير التي تهدف إلى حل المشكلات ذهنيا، واتخاذ القرارات(راجح،۱٩٩٥: ۲۸۳)، ويتم من خلاله عملية الاستقصاء العلمي التي تمكن الأفراد من اقتراح علاقات بين الملاحظات، واختبار الفروض التى تختص بالعلاقات لتحديد كل البدائل المتاحة، والنتائج الممكنة، ولدراسة الاحتمالات لحدوث أمر معين، والتنبؤ بالنتائج، وتقييم الدليل، والبرهان، والتبرير، والاستنتاج (Stuessy , 1988).

ج- علاقة التفكير الاستدلالى ببعض المفاهيم :-

نحاول فيما يلى التمييز بين التفكير الاستدلالى وبعض المفاهيم التى قد تختلط معه مثل: التفكير الناقد، والتفكير الحدسى، والمحاجة، والمنطق .

1- التفكير الاستدلالي والتفكير الناقد :

 يتفق العديد من الباحثين على أن التفكير الناقد يتضمن استخدام قواعد الاستدلال المنطقي، وتجنب الأخطاء الشائعة عن تعميمات فى الحكم على الأشياء، ومن ثم أيضاً محاولة لاختبار الوقائع، والآراء فى ضوء الأدلة التى يستند عليها تقييم الفرد، ومن ثم معرفة طرق الاستدلال المنطقي التى تساعد فى تحديد الأدلة المختلفة، والوصول إلى نتائج سليمة، واختبار صحتها، وتقديم المناقشات بطريقة موضوعية(قطامى،١۹۹۰:۷۰٦ ). وتشير هالبرن(Halpern) إلى أن الاستدلال يعد أحد المهارات الفرعية للتفكير الناقد حيث إن النقد يتضمن مهارات الاستدلال، والتحليل، والمقارنة، والتأليف، والتطبيق، والتقويم ، والتفسير، والمحاجة أى أن العلاقة بينهما علاقة الجزء بالكل(Halpern, 1994 , 1998 ).

 ويختلف الباحثون فى تحديد طبيعة العلاقة بين التفكير الاستدلالي، والتفكيرالناقد، ولكنهم يتفقون على أن التفكير الناقد يقع فى مستوى العمليات العقلية المركبة، والمعقدة التي يتفرع عن كل منها عدة مستويات من مهارات التفكير الأساسية، ومن الاتجاهات البارزة التي تناولت العلاقة بين التفكير الاستدلالي، والتفكير الناقد ،ويمكن القول بأن هناك اتجاهين هما :

الاتجاه الأول :- يرى أن مهارات التفكير الناقد تختلف عن مهارات الاستدلال، ويميز بين عمليات التفكير، وإستراتيجياته، ومهاراته المختلفة من حيث مستوى التعقيد، والشمولية، والعلاقات الوظيفية لكل منها(Beyer , 1987).

ويتفق الباحث مع هذا الاتجاه، ويرى أن مهارات التفكير الناقد، ومهارات التفكير الصغرى تشكل اللبنات الأساسية لاستراتيجيات التفكير.

الاتجاه الثاني :- لا يفرق بين التفكير الناقد والاستدلال:-

تنقسم مهارات التفكير الناقد إلى ثلاثة أنواع استقرائية، واستنباطية، وتقيمية (Udall & Daniels, 1991) .

2-التفكير الاستدلالي والتفكير الإبداعى:-

يمكن تعريف الإبداع لدى الأشخاص بأنه القدرة علي التفكير الذي يتسم بالجدة، والمهارة، والأصالة، والمرونة، والطلاقة، وتتوفرهذه القدرة بدرجات متفاوته لدى معظم الأشخاص الأسوياء، كما تتوفر بدرجات مرتفعة لدى المبدعين من العلماء المخترعين، والفنانيين، والأدباء، والشعراء ( السيد ،عبدالحليم محمود ، 2006 : 11  ).

والتفكير الإبداعي تفكير افتراقى تغييرى يتوصل فيه الشخص إلي أكثر من حل ملائم في مقابل الذكاء الذي هو تفكير إلتقائى تقريرى يتوصل فيه الشخص إلى حل واحد صحيح والاستدلال أحد جوانب الذكاء(المرجع السابق ). 

ويرى الباحث أن التفكير الاستدلالي، والتفكير الإبداعي يتلخص كل منهما فى إيجاد حلول المشكلات، وإدراك العلاقات؛ فالأفراد ذوى القدرة المرتفعة فى الاستدلال، والإبداع لديهم القدرة على إدراك الحلول الموجودة، إلاأنه يتم فى الاستدلال الكشف عن علاقات كانت خفية رغم أنها موجودة فى الأصل . بينما يهتم الإبداع بإنتاج علاقات لم تكن موجودة من قبل، وليس الفارق بينهما من الوهلة الأولى مطلقا فكل اكتشاف يمكن اعتباره إبداعا، وإن جاء بحلول جديدة، وأصيلة مهما كانت أصالتها فهو لاشك يستعين بمواد موجودة من قبل، والجديد هو التأليف بين هذه المواد، وبذلك يختلف التفكير الإبداعي فى الدرجة فقط عن التفكير الاستدلالي، والحدسي، ويعود هذا الفرق إلى تأهب الفرد، واستعداده فيما يتعلق بتوافر شرط الجدة فى الإنتاج(أبو حطب،عثمان ،١٩78:  ٢٥۹- ۲٦۰).


 ووفقاً لمبدأ التفكير الإنساني فإن الباحث يتفق مع العتيبى فى أن الإبداع، والاستدلال يشتركان فى مواجهة مشكلة ما حيث أن الاستدلال يبدأ بتحليل عناصر هذه المشكلة بطريقة منطقية، بينما يبدأ الإبداع بإعادة تركيب عناصر المشكلة، والنظر إليها من زاوية جديدة، والفرق بينهما يكون فى ارتفاع درجة أصالة الأفكار من قبل المبدعين مقارنة بالأفراد ذوى القدرة الاستدلالية، وقد يعود ذلك إلى أن الإبداع يتحرر من قيود الواقع بينما الاستدلال مقيد بقواعد المنطق، ولا يتجاوز الجديد  فيه إلا فى حدود المعلومات المتاحة، و يرى "جيلفورد" Guliford أن النشاط العقلي ينقسم إلي عمليتين أساسيتين هما التفكير التباعدى(المتشعب)، والتفكير التقاربى (المحدد). ومن هنا يرى الباحث أن التفكير الاستدلالي يعد تفكيراً إلتقائياً تقريرياً أي يتضمن حلاً داخلياً، ويقوم في نفس الوقت على توليد معلومات، وأفكار، واستنتاجات من المعلومات المعطاة قريبة من المألوف، محكومة بقواعد المنطق أما التفكير الإبداعى فيعد تفكيراً افتراقياً تغييرياً يتضمن أكثر من حل صحيح يقوم على ابتكار أكبر عدد من الحلول المتنوعة للمشكلة الواحدة على اعتبار أن الإنتاجية من معايير التفكير الإبداعي، إضافة إلى أن العلاقة بينهما علاقة تعدٍ .

3-التفكير الاستدلالي والتفكير الحدسي : 

  يعرف الحدس Intuition) ) بأنه أسلوب عقلي للوصول إلى تخمينات صحيحة دون أن يعرف الفروق كيف وصل إليه( أبو حطب،عثمان ، ١٩۷۸:۲٤۲ ) . بينما يري " برونو" Bruno,1992 بأنه عملية الوصول إلى نتيجة مباشرة دون المرور بمراحل تحليلية محددة تساعد الفرد في التأكد من صحة ما توصل إليه من نتائج.

إن التفكير الاستدلالي، والحدسي يشتركان فى الوجهة التقريرية الالتقائية للحلول إلا أن التفكير الاستدلالي يتطلب استخدام قدر كبير من المعلومات عن الموقف، أوالمشكلة المراد حلها، ويصل الفرد إلى الحل وهو مدرك للمهارات التي قام بها سواء كان استقراء، أم استنباطاً، أم استنتاجاً أما التفكير الحدسى فيتطلب مقداراً قليلاً من المعلومات، والوصول إلي الحل يكون مفاجئا، ومباشراً دون وعى من الفرد بالخطوات التي قام بها، ومن ثم يصعب تقييم هذا الحل.


4-التفكير الاستدلالى والمحاجة :

المحاجة  Argumentationهي قدرة الفرد على تفنيد، ودحض حجج الطرف الآخر بالأدلة، والبراهين الاستدلالية، والواقعية، وحثه على التخلي عنها، والدفاع فى الوقت نفسه عن آرائه، وتقديم الحجج لإقناع الطرف الآخر بها، وذلك حين يتحاجون حول قضية خلافية معينة  أي أن المحاجة تتضمن عمليتين أساسيتين هما التفنيد، والإقناع، وأن المادة الخام فيه هى الحجة، والتى تشير إلى الاستدلال على صدق الدعوى( فرج ، ۲۰۰۰ : ٥۱-٥۲ ). ويعرف الاستدلال بأنه نمط من التفكير يسير فيه التفكير من حقائق معروفة، أو قضايا مسلم بها إلى معرفة المجهول الذي يتمثل فى نتائج ضرورية لتلك القضايا على المستوى الذهني(سلطان ، ۱۹۸٦). وينظر بعض الباحثين لمفهوم الاسـتدلال، والمحـاجة كمترادفين ( Mcpeck, 1990 : 4) على أساس أن المحاجة مجموعة من المقدمات نستدل منها على نتيجة تثبت صحة ما ندعيه أي أنها عبارة عن استدلال، ويذهب " جالوتى " مذهباً مغايراً حيث ينظر إلى المحاجة، أو عملية تقييم الحجج، كجزء من عمليه الاستدلال .                                        (Galotti , 1990 ) إلا أن الباحث يتفق مع (فرج ،۲۰۰۰ )، حيث يرجح أنهما مفهومان مستقلان بينهما علاقات متبادلة قوية فرغم أن المهارات الاستدلالية تعد من العناصر الرئيسية المستخدمة فى المحاجة، وبوجه خاص فى عمليات دعم الأدلة الشخصية، والدفاع عنها، وإقناع الأخر بها من خلال الحجج الاستنباطية، والاستقرائية إلا أن من بين مؤشرات استقلاليتها أن المحاجة تتضمن عناصر أخرى بجانب المهارات الاستدلالية من قبيل إستخدام الأسئلة بأنواعها سواء كانت استفهامية، أم استنكارية، أم تعجبية فضلاً عن الاستشهادات الدينية، والتاريخية المثيرة انفعالياً لتحقيق أهداف الفرد فى المحاجة .  


٥-التفكير الاستدلالي والمنطق:-

المنطق هو العلم الذى يبحث عن المبادئ العامة للتفكير الصحيح، ويقوم على الاستدلال؛ فموضوع المنطق هوالاستدلال الذى نبدأ فيه من مقدمات نسلم بصحتها للوصول إلى نتائج لازمه عنها( رشوان،١٩٩۸:۲٤). وينصب اهتمام المنطق بالدرجة الأولي على منطق الفكرة بوصفها منطقاً صحيحاً، أو كاذباً أى التمييز بين الاستدلال الجيد، والاستدلال المضلل .إن دراستنا للمنطق، وفهم قواعدالمنطق الصورى، والألفة ببعض مصطلحاته من العوامل التى تزودنا بفهم واضح لطبيعة التفكير الاستدلالي، ومهاراته، ومن ثم ممارستنا للاستدلال بفاعلية   ( جروان ١٩٩٩ :۳۳٤).    

ويرى الباحث أن التفكير الاستدلالي يعد أحد جوانب المنطق، وإن كان التفكير الاستدلالي يهتم بالبحث عن الأسباب الكامنة خلف حدث معين للوصول الى نتيجة جديدة، والتنبوء بنتائج متوقعة من خلال الملاحظات، والكشف عن صحة الادعاءات، أو زيفها، والتوصل إلى الحقيقة عن طريق توليد الفروض، واختبارها، والموازنة بين الحلول الممكنة .

ثانياً: مفهوم مهارات الاستدلال :

اختلف الباحثون فى تحديد مهارات التفكير الاستدلالي، ولكن الشائع أن الاستدلال ينقسم من حيث مهاراته إلى الاستقراء، والاستنباط بحيث يسير الاستقراء من الجزئيات، وينتهى بالقانون العام الذى يكشف عن مختلف العلاقات بينها، بينما يعتمد الاستنباط على تطبيق قواعد الاستدلال على النموذج الصورى للمشكلة، ويسير من المسلمات، والفروض بخطوات منطقية حتى يصل إلى الجزئيات(Hunt, 1989 ). 

ويرى الباحث أنه إذا اعتمد التفكير الاستدلالي على مهارتي الاستنباط ، والاستقراء فإنه سيظل غير إنتاجي أما إذا تم الربط بين هذه القواعد العامة، وذلك عن طريق إيجاد علاقات بينها، ومحاولة استنتاج علاقات أخرى فإن ذلك من شأنه أن يظهر نتائج جديدة، وبذلك يصبح الاستدلال إنتاجياً، ومن هنا يمكننا القول بأن مهارات التفكير الاستدلالي هي الاستقراء، والاستنباط، والاستنتاج، وسنعرض فيما يلي لكل مهارة منها :


(أ) الاستدلال الاستقرائي ( Inductive Reasoning    

تعريف الاستقراء:-

  الاستقراء فى اللغة التتبع من استقرأ الأمر،إذا تتبعه لمعرفة أحواله فالاستقراء لغةً معناه تتبع الجزئيات من أجل الوصول إلى نتيجة كلية، وعند المنطقيين هو الحكم على الكلى لثبوت ذلك الحكم فى الجزئي. ويرى " الخوارزمي " أن الاستقراء هو تعرف الشيء الكلى بجميع أشخاصه .


ويرى " ابن سينا " أن الاستقراء هو الحكم على كلى لوجود ذلك الحكم فى جزئيات ذلك الكلى، إما كلها، وهو الاستقراء التام، وأما أكثرها، فهو الاستقراء المشهور؛ فالاستقراء إذن قسمان تام وناقص، ويتفق عدد من الباحثين على أن الاستقراء هو الآداء العقلى المعرفى، ويتميز بإستنتاج القاعدة من جزئياتها، أى الانتقال من الخاص الى العام( السيد ،۲۰۰۰ : ۲۸۸؛ أبو غزالة ، ١٩۸٦ : ١٥)

.(Bruno,1992 ; Roediger ; H.L،Rushton ;Capald;paris،1987:285)

المهارات النوعية التي يتضمنها الاستقراء هي المماثلة، والتعرف على الأحداث، والتمييز بينها،  وحل المشكلات بطريقة تعتمد على الاستبصار، وتحديد العلاقة بين السبب، والنتيجة، وتحليل المشكلات ذات النهاية المفتوحة( حبيب ، ١٩٩٦ : ٦٤ ).

(ب) الاستدلال الاستنباطى
 (  Deductive Reasoning  )


1- تعريف الاستنباط :-

 يعرفه المعجم الفلسفي الذي أصدره مجمع اللغة العربية فيرى أنه انتقال الذهن من قضية، أوعدة قضايا هى المقدمات إلى قضية أخرى هى نتيجة وفق قواعد المنطق، وليس بلازم أن يكون انتقالاً من العام إلى الخاص، أو من الكلي إلى الجزئى، ومن أوضح صوره البرهنة الرياضية، وفيها انتقال الشيء إلى مساويه بل من الأخص إلى الأعم، ويقابله المنهج الاستقرائى الذي ينتقل فيه الذهن من الظواهر إلى القوانين( طـه، ١۹۹۳ : ۸۸ ).


 و يتفق بعض الباحثين على أن الاستدلال الاستنباطىعملية فكرية منظمة تنجم عنها استنتاجات مبنية على مقدمات، وتكون صحيحة إذا كانت الفروض صحيحة بالإضافة إلى أنه عملية استدلال من العام الى الخاص، واستنباط الأجزاء من القاعدة( السيد ، ٢۰۰۰ : ٢۹۰ ؛    أبو غزالة ، ١۹۸٦ : ١٥ ؛   ؛ Johnson, larid، 1999 ، Roediger; Rushton; Capald ، Paris،1987 : 285 ; Bruno, 1992). 

2 – قواعد الاستنباط :-

تتم عملية الاستنباط وفق قاعدتين أساسيتين هما:  قاعدة الاستبدال، وقاعدة الاستدلال 

قاعدة الاستبدال :- تقرر أنه من الممكن أن نضع مكان أى متغير متغيراً آخر، أو دالة مؤلفة من حدود النسق، وتوجد صورتان لقاعدة الاستبدال هما :-

· قاعدة الاستبدال الموحد: تتعلق بالاستبدال الذى يقع على المتغيرات وحدها، فتخول لنا هذه القاعدة أن نستبدل بهذه المتغيرات متغيرات أخرى.


· الاستبدال من طريق التعريف: قاعدة تتعلق باستبدال الصيغ، وليس المتغيرات  .

قاعدة الاستدلال :- تسمى أحيانا قاعدة إثبات المقدم، وأحيانا أخرى بإسم قاعدة الفصل، وتقوم هذه القاعده على أساس قيم صدق الدالة اللزومية، فنحن نعلم أنه إذا ما صدق المقدم فيها كان التالى صادق بالضرورة(رشوان ، ٢۰۰۳ : ٢۰٤ – ٢۰٧ ).

(ج)- الاستنتاج Inference    :

1-تعريف الاستنتاج  :  يتفق بعض الباحثين على أن الاستنتاج يشير إلى العملية التي يتم بواسطتها استخلاص معلومات جديدة من مقدمات لوحظت ، أو نوقشت(المفتى ، ١٩٧٤ : ١٩ ؛ أبو غزالة ، ١٩٨٧ : ١٥ ؛ سلطان ، ١٩٨٦).


2-أنواع الاستنتاج: هناك ثلاثة أنواع للاستنتاج هي الاستنتاج الصوري، والتحليلي، والتركيبي .

الاستنتاج الصوريهو القياس، وهو استنتاج صدق قضية،أو كذبها على افتراض صدق، أوكذب قضية واحدة ، أوعدة قضايا .


الاستنتاج التحليلي هوالاستدلال المؤلف من مقدمات مركبة، إذا وضعت استخرج العقل منها بسائط داخلة فيها، كالبرهان التحليلي في الرياضيات المؤلف من سلسلة من القضايا، أولها القضية المراد إثباتها، وأخراها القضية المعلومة، فإذا انتقلنا من الأولى إلى الأخيرة كانت كل قضية نتيجة للتي بعدها، وكانت القضية الأولى نفسها نتيجة للقضية الأخيرة ، وصادقة مثلها .

الاستنتاج التركيبي هو الانتقال من المبادئ البسيطة إلى النتائج المركبة، مثال ذلك التركيب الرياضي الذي تلزم فيه النتيجة عن المبادئ اضطراراً ، وقد يسمى إنشائياً لأن نتيجته ليست داخلة فى مقدماته بل هي لازمة عنها وزائدة عليها، والاستنتاج التركيبي هو الانتقال من الخاص إلى العام ، أو من العام إلى الأعم(صليبا ، ١٩٧١ : ٧٦).

 ٣ - المهارات النوعية التي يتضمنها الاستنتاج هي :


التنبؤ بالنتائج،واستخلاص نتيجة جديدة من الملاحظات،والربط بين السبب،والنتيجة وتفسير المعلومات(بلابل، ١٩٩٣ : ١٢٣).

ثالثاً: مفهوم الطفولة المتأخرة :- 


هى مرحلة ارتقائية، وتقع غالبا خلال السنوات الأخيرة من التعليم الابتدائى، وتبدأ من سن(9 –12سنة).اهتم بياجيه بدراسة الوحدات الرئيسية التي يتكون منها التفكيرعند الإنسان شأنه في ذلك شأن الفلاسفة، هذه الوحدات هي الزمان، والمكان، والعلية، أو السببية، والكمية، ويرى بياجيه أن هذه الوحدات الرئيسية للتفكير قد تكون واضحة للراشد بينما لا تكون كذلك عند الطفل، وتساءل بياجيه متى يمكن للطفل أن يعرف، ويفهم أنه لا يمكن لشيئين معاً أن يحتلا نفس المكان، وأن أى حدث لا بد أن يسبقه، أو يعقبه حدث آخر ؟ وقد اختلف بياجيه عن الفلاسفة في إجابته عن هذه الأسئلة حيث اعتمد علي المنهج الإكلينيكي الذي يقوم علي ملاحظة الواقع، وفرض الفروض، ولم يكتف فقط باستخدام الدلائل المنطقية، والنظرية في التحقق من صحة نظريته، وكذلك قد تعددت الكتابات العربية من بحوث، ومؤلفات، وكتب مترجمة لهذه النظرية في العشرين سنة الأخيرة مما أسهم بدرجة كبيرة في إثراء المكتبة العربية بالكثير من الأعمال العلمية الخاصة بنظرية بياجيه(الطواب ١٩٨٥ ؛ كرم الدين ١٩٩٧ ؛ علوان ١٩٩٨ ؛ ٢٠٠٣)  .

ونجد أن بياجيه يعتقد أن الارتقاء المعرفي لدى الأطفال يتسم بما يمكن أن نطلق عليه بالنقلات المفاجئة،أوغير المتوقعة في التفكير في كل مرحلة من مراحل الارتقاء المعرفي: الحسية الحركية (من الولادة حتى سن سنتين)، مرحلة ما قبل العمليات(من٢– ٧ سنوات) ، مرحلة العمليات العيانية (من٧–١١سنة)، المرحلة الشكلية، أو الصورية (من ١١ سنة إلي ما فوق) ، وخلال مرحلة قبل العمليات، فإنالطفل يتطور من الوظيفة الأولية الخاصة بالطبيعة الحسية الحركية حيث يكون التفكير من خلال الأفعال إلي التوظيف المتصاعد، أوالمتزايد لمرحلة المفهوم ، والتمثيل للأفكار، ويعني ذلك أن الطفل يصبح قادراً بشكل متنامٍ علي تمثيل الأحداث في العقل، أقل اعتمادية علي الأفعال المباشرة في حل المشكلات التي تواجهه، والتفكير ما قبل العملياتي عبارة عن اتجاه إدراكي  ذلك أن أطفال سن ما قبل المدرسة يتجهون إلي تنظيم أفكارهم نحو المظهر الإدراكي للأشياء(Piaget , 1970) .

نظرية معالجة المعلومات :- 

 قدم هذه النظرية " كلاود شانون "( Claud, Shanon) سنة 1949، وتقوم هذه النظرية علي أساس تكميم المعلومات الواردة للفرد، وكيف يمكن معالجتها، وهى داخل الذهن(علوان،1989: 78 ) . وتتمثل الفكرة الأساسية في نظرية معالجة المعلومات في محاولة التناظر الوظيفي    Functional analogy بين العقل البشرى، وأجهزة الحاسوب .

 .(Seifert, Hoffnung & Hoffnung,1997:47; Cole & Cole, 2001: 351) 

 حيث تشبه العمليات العقلية، والمنطقية، والرياضية التي يقوم بها الإنسان البرامج المستخدمة في الحاسب الآلي، وأكدت هذه النظرية دور الفرد بوصفه مستخدماً للرموز، وناقلاً للمعلومات

 (علوان ، 1998) ؛ فيتلقى الشخص المعلومات من البيئة عبر حواسه، ويتم  تسجيل المعلومات فيما يسمى بالمسجل  الحسي، ويعد هو المخزن الأول للذاكرة ، وتختفي المعلومات من المسجل الحسى في خلال جزء من الثانية ما لم تتم معالجتها، أما المعلومة التي يعيرها الشخص انتباهاً، فتنتقل إلي مخزن الذاكرة الثاني، وهي الذاكرة  قصيرة  المدى، أوما يطلق عليه الذاكرة  العاملة (عطيتو، آمال، 2003: 40 ؛   (Seifert, Hoffnung & Hoffnung , 1997 : 4 .


وتمثل الذاكرة العاملة الجزء الخاص من معالجة المعلومات الذي يتم فيه التفكير النشط، وهي تعمل من خلال دمج المعلومات الواردة من المسجل الحسي مع ذاكرة الخبرات السابقة الموجودة في الذاكرة طويلة المدى، وإذا لم يحدث هذا الدمج فسيتم نسيان هذه المعلومات، واختفائها(الزيات ، فتحي مصطفي، 1995: 216؛ Cole & Cole , 2001).


ويتفق أصحاب نظرية معالجة المعلومات مع " فيجوتسكى" في أن المهارات المعرفية تتطور عبر مرور الوقت، ولكن نظريتهم تتبنى منظورا مختلفا في دراسة الارتقاء المعرفي مثل " فيجوتكسى "( Vygotsky ) حيث نجد أن أصحاب نظرية معالجة المعلومات يتخلون عن مفهوم "بياجيه" ( Piaget) عن المراحل المعرفية، ويعتقدون أن الارتقاء المعرفي أكثر تعقيداً، ويتضمن عمليات متعددة عن تلك التي افترضها بياجيه في نظريته عن المراحل المعرفية، وهم يؤكدون أن الأطفال يكتسبون تدريجياً مهارات في مجالات ذات مضامين مختلفة مثل الاستدلال المكاني، والأخلاقي، والرياضيات ، والمهارات اللفظية، وإن الارتقاء قد يحدث في خطوات صغيرة، ومرتبة، لكن لا يوجد افتراض بوجود اتساق خلال المراحل المختلفة كما اقترح بياجيه، ولتفسير عدم وجود الاتساق في القدرات الخاصة بالاستدلال، وحل المشكلات خلال مرحلة الطفولة، فإن المنظرين في معالجة المعلومات يشيرون إلي التغييرات التي تحدث في أنظمة  الذاكرة لدى الأطفال (Karen , Owens, 2002 : 310 ) .

دور نظرية معالجة المعلومات فى السياق الاجتماعي :-

 أدى تأكيد منحى معالجة المعلومات لعمليات الترميز، التخزين، والاسترجاع إلي النظر إلى الأفراد علي أنهم معالجين للمعلومات معزولين عمن حولهم ، وأدى ذلك بالتالي إلى تجاهل السياق الاجتماعي المحيط بالأفراد سواء سياق التفاعل المباشر، أوالسياق الثقافي الأشمل، ومع انتشار بحوث المعرفة الاجتماعية تنبه الباحثون لأهمية السياق الاجتماعى الذى يؤدى الأفراد من خلاله أغلب عملياتهم المعرفية ، كما تحول إهتمامهم إلى الكشف عن شكل المعرفة التي تتم في مواقف اجتماعية معينة ، وبدأ النظر إلي الأشخاص علي أنهم مفكرين ومعالجين للمعلومات التي تدور حول التنبيهات الاجتماعية، وبدأ الاهتمام بدراسة أثر التفاعل الاجتماعي علي العمليات المعرفية، كما تزايد الاهتمام بموضوع التأثير الثقافي علي الحكم الاجتماعي، كما ركز الباحثون انتباههم علي دور الحالات المزاجية، والانفعالات، والأهداف، والدوافع وهوما يسمي بالمعرفة الدافئة في عملية الاستدلال لدى الأشخاص( عطيتو 2003: 43 ؛  .(Schwarz, 2000:150- 151

التغيرات الارتقائية فى عملية معالجة المعلومات :-

لاحظ بعض الباحثين حدوث تغيرات في عمليات معالجة المعلومات لدى الأطفال مع تزايد العمر في اتجاه زيادة كفاءة معالجة المعلومات، وزيادة الفهم مع تزايد العمر حيث يزداد لدى الأطفال الوعي بالمعرفة، ويزداد فهمهم، ووعيهم بالكيفية التي يتم بها التعلم، والتفكير، ووعيهم بأكثر استراتيجيات معالجة المعلومات فعالية في كل موقف من المواقف(  Seifert,  1997 : 47- 48).أى أن الأطفال مع تزايد العمر، يقومون بعمليات انتقاء، وضبط، ومراقبة استخدام الاستراتيجيات المعرفية ( Kuhn, 1992 : 247).


 وتحدث الصعوبات المعرفية لدى الأطفال الأصغر عمراً من منظور منحي معالجة المعلومات بسبب القصور في كل من المعلومات، وعملية التذكر، وعملية التحكم في الانتباه، وكذلك سرعة معالجتهم للمعلومات إضافة إلى استخدامهم استراتيجيات محددة في اكتساب، واستخدام المعلومات، ويتحسن أداء الأطفال كلما زاد عمرهم فيقل هذا القصور بالتدريج.


 (Cole & Cole , 2001 : 352 ) كما تتجه المخططات نحو مزيد من التآزر، والتكامل مع ارتقاء الأطفال ( سولو، 1996 : 824، عطيتو، 2003 : 46- 47).

مراحل معالجة المعلومات لدى الأشخاص :

 هناك سلسلة من العمليات المعرفية التي يمكن تحليلها إلي عدد من المراحل تتم بها معالجة المعلومات هي :

-الانتباه :- تعتمد هذه المرحلة علي التفاعل بين العمليات المعرفية الداخلية، والأحداث      الخارجية التى تمثل المثيرات البيئية ( Fiedler, 1996 : 139).

2-التصنيف :- أو عملية تكوين الفئات وفيها يقوم الفرد أثناء عملية الانتباه بتمييز، وتصنيف الأشياء، والأشخاص الذين يلتقي بهم، ولكي يتمكن الفرد من التعامل مع أى منبه يجب أن يميزه، ويصنفه داخل فئة معرفية محددة، ويمكن أن يصنف الفرد الأشخاص، والأشياء بطرق متعددة، وتؤثر الثقافة التى يعيش فيها الفرد في تحديد نوعية الفئات التي يركز عليها في تصنيف منبه معين، كما تؤثر دوافع  الفرد الشخصية في عملية اختيار فئات التصنيف ( Schneider, 1995 , 51).

3-الاستدعاء : تتسم الذاكرة بأنها انتقالية ؛ فنحن لا نرى، أو نسمع كل شئ حولنا، ولا نخزن كل الأشياء في ذاكراتنا ( المرجع السابق : 52)، وأوضحت الدراسات أن المعلومات غير المتسقة وغير المتوقعة، أو المثيرة للدهشة تستدعي غالبا بصورة أفضل وأسرع، وربما يرجع ذلك إلى وجود حاجة ملحة لتنظيم وفهم تلك المعلومات غير المتسقة بشكل أعمق مما يؤدى إلي إجبار الفرد لبذل مجهود معرفي إضافى في معالجة هذه المعلومات فتبقى بالتالى فى الذاكرة وتستدعي بشكل أفضل عند الاحتياج لها ( Fiedler, 1996 : 144 ).

4-الاستدلال : يتمثل الفرق بين الاستدعاء، والاستدلال في افتراض أن المعلومات المستدعاة تمثل معلومات موثوقاً بها لأنها تماثل تلك التي تم تعلمها من قبل ( المرجع السابق : 146) في حين أن الاستدلال يعد نتاجاً لخبرة واسعة ولتجارب التعلم المتعددة التي خبرها الفرد، ويفترض منظرو منحي معالجة المعلومات أننا نمتلك مخزوناً من المعارف المرتبطة بالعالم من حولنا والتي تسمح لنا باستدلال مقدار كبير من الموضوعات والمعلومات التى لم نتعرض لها من قبل                         ( Schneider, 1995 : 53).

5-الأحكام والقرارات : تعد الأحكام، والقرارات التي يصل إليها الأشخاص بمثابة النواتج الأساسية للعمليات المعرفية، ولأن الأحكام هي النتيجة المرئية للعمليات المعرفية ؛ فمن الطبيعى أن نتصور أن العملية المعرفية هي الطريق السببي       ( العلي ) الموصل من الذاكرة إلى الأحكام  ( عطيتو 2003 : 43- 45، Fiedler , 1996 : 148).


مهارات معالجة المعلومات :-

 هناك اختلاف تام بين النقاط النظرية، ووجهات نظر بياجية، وتلك الخاصة بالباحثين، والمنظرين في معالجة المعلومات، فعلي غير ما ترى نظرية  بياجية، والتي نبعت من مشاهدات باحث واحد علي الأطفال، فإن منحى معالجة المعلومات هو عبارة عن تجميع للأعمال التي قدمها العديد من الباحثين، وعمل الباحثون في معالجة المعلومات بشدة علي وصف بياجية للنمو، والارتقاء فبينما قاموا بتحليله بوصف المزيد من المراحل الرئيسية، والفرعية، ولكن معظمهم رفض استخدام مصطلح البناءات المعرفية العامة التي يستخدمها بياجيه. (Segall, Dasen, Berry & Poortinga, 1999) كما رأوا أن عقل الطفل كتجميع معاكس للعمليات الفردية، والتي لا تتبع بالضرورة نفس أنماط التفكير، هكذا فإن نظرية معالجة المعلومات قد تكون أكثر حساسية للتنوعات، والاختلافات الموجودة في تفكير الأطفال، وقدراتهم وحسب نظرية معالجة المعلومات فإن المعرفة تصنف عدداً كبيراً من العمليات الفردية مثل الانتباه، والإدراك، وأساليب التذكر.

استراتيجيات معالجة المعلومات  :-

الأطفال في سن ما بين السادسة، والثانيةعشرتصبح عمليات معالجة المعلومات لديهم أفضل بالمقارنة بالأطفال الأصغر سنا، وذلك بسبب التغيرات التي تحدث في الذاكرة قصيرة المدى، حيث يتم تخزين المعلومات، بشكل مؤقت، والذاكرة طويلة المدى، والتي تعتبر المخزن الدائم للمعلومات، وتتضمن التغيرات الحادثة في الذاكرة قصيرة المدى أساليب استعادة أكثر تعقيداً، ومهارات أكثر كفاءة للذاكرة ((Jansen & Vander Mass , 1997. 

والأطفال في المراحل المبكرة من الطفولة المتوسطة فى سن ( من 6 – 8 سنوات) علي سبيل المثال يكونوا أقل قابلية لاستخدام أساليب الاستعادة،أواستخدامها بكفاءة بالمقارنة بأطفال مرحلة الطفولة المتأخرة (السن من 9 – 12 سنة) (Cox, Ornstein, Nous, Maxfield & Zimler, 1989).

والأطفال الأكبر سناً أكثر قابلية لبناء قطع أكبر من المعلومات باستخدام أساليب مجمعة من استعادة المعلومات،أو تكرارها،فمثلاً إذا كانت سلسلة مكونة من "الفناء"، و"الرجل"، و"الكلب"

،و" القطة "،وتم تقديمها لطفل صغير السن فإن عملية استعادة ، أو تكرار بعد تقديم كلمة "كلب" سوف تتم بإعادة الكلمة مرة ، ومرات" كلب، كلب، كلب"، وأطفال سن( 10، 12 ) سنة سوف يربطون بين الكلمة الجديدة المقدمة بتلك التي تتبعها في الترتيب

الأطفال في سن (7 إلي 8 سنوات) تظهر لديهم النقلات النوعية Qualitative Shift الواضحة في الأسلوب الذي يتحدثون به عن ذكرياتهم الخاصة، وعلي الأخص الأحداث التي تمر في حياتهم، وبين سن السادسة ، والسابعة تتزايد عمليات الذاكرة في التعقيد مما يمكن بعد الأطفال من تسجيل نفس الرقم، والنوعية للتفاصيل كما يفعل الكبار(Flavell, Miller & Miller, 1993) . وقد اقترح كل من "جيرى ، وجاتوسكي ، وروث كاربر" (Jeri janowsky & Ruth carper , 1996)) أن التغيرات التي تحدث في المخ ، والتي تقع في حدود هذا السن ترجع إلي مثل هذه النقلات المعقدة في الذاكرة، وعلي وجه الخصوص فهم يشيرون إلي أن التعرف الذي يحدث في الفصين الأماميين Forntal Lobes   ( واللذان يكونان مع أجزاء أخرى في المخ مسئولان عن الانتباه، والتخطيط، والتجريد للأشياء، وكذلك الذاكرة)، وما يحدث فيها يؤدي إلي وجود مهارات أكثر تعقيداً في الذاكرة هذا الارتقاء المستمر في وظائف الفص الأمامي للمخ يمكن الأطفال من التجميع، وتيسير المعلومات داخل الذاكرة ليتضمن سياق الأحداث مثله في ذلك مثل عمليات الوعى بالتذكر عن الأحداث التي تمر في حياتهم، فالفص الأمامي للمخ يساعد في تسهيل عملية توسعة، وإحكام أداء الذاكرة ، والذي يلاحظ في بداية مرحلة الطفولة المتوسطة (Samango , Sprouse, 1999).

البحوث والدراسات السابقة :-


نتناول أهم الدراسات السابقة المتصلة بموضوعنا بما يحقق هدفين رئيسيين :- 

1-الكشف عن اتجاهات البحوث التى عنيت بمهارات التفكير الاستدلالى، وذلك لتحديد نواحى الاهتمام التى حظيت بالدراسة، والجوانب التى إكتنفها الغموض من قبل الباحثين.

2-عرض مجمل النتائج التى توصلت إليها البحوث فى سياق تحليلى يسمح بقراءة مرشدة، وتعين خطى الباحث فى إجراء الدراسة الراهنة، وتساعد فى رسم الخطوط المستقبلية للدراسات فى هذا المجال.


ويكشف المسح الدقيق للبحوث والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع البحث عن وجود محورين ميزت هذه البحوث : ركز الأول منها على مهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة، واهتم الثانى بمقارنة مهارات التفكير الاستدلالى بين الذكور والإناث . 

أولاً : البحوث والدراسات التى إهتمت بمهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة :- 


توصل حسنين، سنة (1985) فى دراسته عن " عمليات التفكير الصوري عند الأطفال ، على عينة مكونة من(128 )طفلاً: (46) من الإناث،(82) من الذكور، وكانت أعمارهم بين(7) سنوات،(12 ) سنة على أنه لا توجد فروق بين الجنسين في الأداء، وتميز أداء الأطفال بأسلوب حل المشكلة باستخدام الأداء الصورى، ولا توجد زيادة في تكرار الأداء الصوري بزيادة العمر الزمني في المرحلة بين السابعة، والثانية عشرة، وعدم تجانس الأداء الصوري كما يقاس باختبارات بياجيه المستخدمة في البحث.


 قامت "ليونا سكوبل"  سنة ( 1996) بدراسة ارتقاء الاستدلال العلمي في سياقات المعرفة الغنية على عينتين:عينة الأطفال تكونت من عشرة أطفال( 5 ذكور،5 إناث ) في الصفين الخامس، والسادس الابتدائي، وكان متوسط أعمارهم (11) سنة وشهر، وعينة الراشدين تكونت من ( 10) راشدين( 9) إناث، ذكر، وكان متوسط أعمارهم( 45 ) سنة، قاموا بإجراء تجربة تجريبياً لأكثر من ستة ساعات، و نصف الجلسات لبحث البناء السببي  في نطاق وحدتين من مقرر الفيزياء، وبوجه عام؛ فالراشدون لا تكون الاستراتيجيات الصادقة، والاعتقادات الصحيحة وحدها كافية لضمان النجاح، والاقتراح المتعلق بالتجريب، أما الإطار الاستقرائي العام، أوالإطار العام للتعلم ( التحصيل العلمي) قد يفرط في التبسيط لحد سوء الفهم والتعقيد .( Leona , Schauble, 1996; 102 – 119) 

وعن دراسة قاما بها" ايفان هويت " Heit, Evan ) ،" ألريك هان" Hahn, Ulrike ) عن  أثر تنوع الاستدلال لدى الأطفال سنة( 2001 ) على عينة مكونة من(64) طفلاً تراوحت أعمارهم من (5 إلى 9 سنوات) أوضحت التجربة الأولى أن عينة من الأطفال بلغت (92) طفلاً مثلهم مثل الراشدين يعترضون، أويحدون من استخدامهم للمعلومات التباعدية عندما يقومون بعمل استنتاجات عن تصنيفات بعيدة، أومنعزلة، وفي التجربة الثانية كانت على عينة قوامها(57 فرداً) تم استخدام التنبيه (الإثارة) الأخرى للتغلب على تفسير بديل في ضوء حجم العينة، وليس المؤثرات التباعدية، وأخيراً أوضحت التجربة الثالثة أن الأطفال(92) طفلا أكثرإستعداداً لعمل الاستدلال التباعدي عندما يكون الاستدلال عن الأشياء، وعلاقاتها بالناس أكثر مما يكون الاستدلال عن الخصائص الداخلية الخفية للأشياء، وهي بذلك تفسير جزئي للنتائج السلبية للعمل السابق( Heit , Evan ; Hahn , Ulrike , 2001: 243- 273)..

قام "جاكوبس جينيس"Jacobs, Janis  ، " رودجر نارلوش"  Rodger, Narloch,  سنة (2001) بدراسة استخدام الأطفال لحجم العينة، والتغيرية Variability  لعمل استدلال اجتماعي، وتكونت العينة من(46 طفلاً بمتوسط عمر 7.09 سنة)،(82 طفلاً بمتوسط عمر

9.23 سنة)،(55 طفلاً بمتوسط عمر 11.13 سنة)، عدد (22 طالب جامعة بمتوسط عمر 19.2 سنة)، وقد استخدم المبحوثون من جميع الأعمار كل من حجم العينة، وتنوع المتغيرات لوضع توقعاتهم عن المجتمع  الأصلي  للبحث، وحتى الأطفال صغار السن أعطوا توقعات منخفضة بشكل دال عن المجتمع الأصلي للعينات ذات المتغيرات الأقل بالمقارنة بتلك من ذات المتغيرات الأعلي، وكذلك بالنسبة للمجموعات الأصغر(من 1 – 3 مفحوص) أكثر بالمقارنة بالعينات الأكبر حجماً(30 مفحوصاً)، وبالرغم من أن حجم العينة اعتمد علي تنوع المتغيرات، فإن هذه العلاقة لم تتغير حسب المجموعات العمرية المختلفة وجاء كل من متغيرى تنوع المتغيرات، والسيطرة كل منهما بشكل مستقل من حيث التفاعل مع المجموعة العمرية، وظهر أن معظم الفروق في توقعات المجتمع الأصلي أنها ترجع إلي تنوع العينة أكثر مما ترجع إلي حجم العينة(Jacobs, Janis; Narlosh, Rodgre, 2001: 311-331). 


وفي دراسة استهدفت الاستدلال الشرطي لدى الأطفال قام بها" اكيكو أومايا" (Omaya,Akiko ) ،" نوبكو أوتشيدا Uchid,Nobuko)) سنة (2002) ، حيث درسوا متى يصبح الأطفال قادرون على حل مشاكل الاستدلال الشرطي بطريقة صحيحة ؟ وبإستخدام استراتيجية التفكير، والتي يتم فيها، وبشكل متناوب استرجاع البدائل اعتماداً على العلاقات الشاملة التصاعدية للتصنيفات، وكيف تتغير الأساليب بتقدم العمر، وتكونت العينة من(201) طفلاً من الأعمار (4،5 ،8 ،10 ،12 سنة )، وعدد من الراشدين الذين تم اختبارهم  باستخدام مسائل الاستدلال الشرطي، وطلب منهم أيضاً أن يقوموا بتبرير، أو إثبات الأحكام التي وضعوها، وقدأظهرت النتائج أن أطفال سن(5) سنوات يستطيعون حل المشكلات مثل التي يقوم الراشدون بحلها، وأنهم استخدموا أسلوباً ، أوطريقة مشابهة للتي يستخدمونها، ولكنها لا تستمر بالضرورة  في الاستخدام من الأطفال إلى الراشدين (Omyia, Akiko ; Uchida, Nobuko , 2002: 10 – 17 )

وفى دراسة عن أساليب الاستدلال الرقمي لدى الأطفال قام" شوندلين"( Lin,.chongd) سنة (2003) باختبار أساليب، وطرق الاستدلال الرقمي لدى عينة مكونة من (145) طفلا من أطفال المدارس الابتدائية تراوحت أعمارهم بين(7-12سنة) في الصين، وكانت مواد الاختبار عبارة عن(14) بندا من سلسلة من قواعد الرياضيات مختارة من اختبار رافن للمصفوفات المتدرجة ، وقد أظهرت النتائج وجود ستة طرق قام المشاركون باستخدامها عند قيامهم بحل المشكلات الاستدلالية، وهي :أسلوب التحليل، وأسلوب التحليل الإدراكى، وأسلوب المزاوجة، والمزاوجةالادراكية، والأسلوب الجشطالتى ، وأسلوب التخيل الذاتي، كما أوضحت النتائج أن الأساليب المختلفة التي استخدمها المشاركون من أعمار مختلفة، وفصول دراسية مختلفة، أنهم استخدموا الطريقة الإدراكية في حل أزواج المشكلات الكمية في المصفوفات المتدرجة، وقام المشاركون من السن الأكبر باستخدام أساليب تعددية في حل المشكلات الاستدلالية ذات المستويين من القواعد، وتوزيع قيمتين، وعدد ثلاث قيم، أما المشاركون من مستوى الفصل الدراسي الثاني فما فوق فقد استطاعوا اكتشاف قاعدتين للرياضيات في نفس الوقت، واستطاع أطفال المستوى الدراسي الخامس، والسادس حل المشكلات المتصلة بالقواعد المنطقية(Lin,Chongde ; Wojianzhong ;chen ,haoying , 2003 : 2-8). 


بالإضافة إلى ذلك قام كالش تشارلز Kalish, Charles  ، سين شيفرك Shiverick، sean  بدراسة سنة (2004) عن استدلال التلاميذ في المعايير،والسمات كدوافع لسلوك هؤلاء الأطفال من خلال النتائج الخاصة بإقامة تجربتين عن كيف تؤثر كل من المعلومات عن التفضيل(ما يعجب الفرد، أو يفضله)، والقواعد ( ما هو مسموح أومرفوض) علي الأحكام الاجتماعية، وقد أظهرت النتائج أن التنبؤ بالسلوك المستقبلي لدى أطفال سن الخامسة يكون مرتبطاً، أومكوناً مع القواعد، ولكنه غير حساس للمعلومات الخاصة بالتفضيلات، والتي كانت بدورها أفضل في التنبؤ بالمقارنة بالقواعد لدى أطفال سن الثامنة، وكانت أحكام كل من الأطفال، والراشدين تتفق، وتتسق من حيث إن الممثلين يريدون ذلك، ويكونون سعداء بالنسبة للتفضيلات أكثر من القواعد السلوكية، وكان الأطفال الأصغر سنا أقرب إلي استخدام القواعد السلوكية للاستدلال عن الحالات النفسية للأفراد، وأكدت النتائج الفروض التي تشير إلي أن العلاقات مثل قواعد السلوك، والمعايير تلعب دوراً  مركزياً في تكوين المعرفة  الاجتماعية لدى الأطفال الصغار، مع وجود أفكار خاصة بالميول، أوالاستعدادات النفسية للفرد، والتى تظهر في مرحلة الطفولة المتوسطة (Kalish, Charles & Shiverick, Sean, 2004: 401 – 416).

في دراسة استهدفت الذاكرة العاملة، وضبط عملية الكف  وارتقاء عملية الاستدلال لدى الأطفال . قام بها "سيمون هاندلى " )  ( Simon, Handley) سنة (2004 ) ، حيث تم التعرف على أن القدرة على الاستدلال بشكل مستقل من الأهداف، أو المعتقدات الفردية الخاصة، ولمدة طويلة على أنها مفتاح لترسيم، أو الإفصاح عن الخصائص المتعلقة بارتقاء التفكير الصوري العملياتى، وفي هذا الموضوع نقدم النتائج الخاصة بدراسة تم فيها فحص الارتباطات الخاصة بهذه القدرة لدى مجموعة من الأطفال بلغ عددها(61) طفلا كانت أعمارهم(10) عشر سنوات، والذين تم اختيارهم عن طريق استخدام عدد من البنود الخاصة بعملية الاستدلال الشرطي، والعلاقاتى، وكان يتم معالجة المضمون كما لو كانت النتيجة الخاصة بالمناقشة إما أن تكون متطابقة، أومتجانسة، أو محايدة، أوغير متطابقة، أومتجانسة مع المعتقدات، أو أن تكون صادقة، أوغيرصادقة منطقيا، وقد تلقى المفحوصون كذلك عملية قياس لكفاءة، أوسعة الذاكرة العاملة (اختبار عد الأرقام، ومقياس ضبط، أوالتحكم في الكف، واختبار إيقاف الإشارة)، وقد تم التنبؤ بانحرافات الفكرة، أوالمعتقد، والاستدلال المنطقي للمشكلات المعتمدة على المعتقدات بشكل مستقل عن طريق استخدام كلاً المقياسين، وفي المقابل فإن الاستدلال المنطقي عن مشاكل الفكرة المحايدة قد تم التنبؤ بها بواسطة الذاكرة العاملة وحدها، وتقترح نتائج هذه الدراسة أن الوظائف التنفيذية   Executive functions تلعب دورا ايضاحيا مهما في ارتقاء القدرة على تحديد السياق الفكري لدى الأطفال( 175-195 Handley,simon ,2004, ).

وفي دراسة قام بها "جريم هالفورد"، و"جلندا آندروز" سنة(2004) عن ارتقاء الاستدلال 

عن ارتقاء الاستدلال الاستنباطي: مدى أهمية التعقيد، حيث تم دراسة المفاهيم الأساسية وطبيعة الاستدلال لدى الإنسان التي تجعل من الصعب تقييم عملية الاستنتاج المستخدمة لدي الأطفال بالإشارة إلى المعايير الخاصة بالاستنتاج المنطقي، وبشكل بديل، نجد أن تعقيد النماذج العقلية  قابل للتطبيق في عمليات الاستنتاج لدى الأطفال، يمكن تحليلها، وهذا المنحى ، ويتفق مع الاستنتاج الانتقالي، والفصل الضمني، والاستقراء التصنيفي، ونظرية العقل ، والشذوذ، والقياس المنطقي، وقياس التمثيل، أوالتناظر، وعيوب الاستدلال، وقد تمت مناقشة أن عدداً لا بأس به من عملية الاستدلال لدى الأطفال تنشأ، أو تظهر من حيث وجود اتصال، وترابط بين الأعمال المنوطة من نفس المستوى من التعقيد عبر مجالات مختلفة، وأن عملية الاستنتاج لدى الأطفال الأصغر سنًا حيثما تكون ذات أهمية، وتأثير، وتكون أبسط من تلك التي تحدث لدى الأطفال الأكبر سناً

 ). Halford ,Graeme ; Andrews , glanda, 2004 :123 – 145)

ثم قام "اورى فريدمان"(,Friedman Ori )،" آلان ليزلى"                 ( Leslie,Alan) سنة 2004 بدراسة التحول الارتقائي في العوامل المحددة لاستدلال اعتقاد الرغبة الناجح . حيث يوجد كثير من الدراسات، والبحوث الخاصة بالإخفاقات التي يواجهها الأطفال صغار السن في عملية الاستدلال عن كل من المعتقدات، والرغبات، وبخاصة المعتقدات الخاطئة، ومع ذلك فهناك اهتمامات أقل بالنسبة لعملية الاستدلال عن اعتقاد الرغبة لدى الأطفال الأكبر سناً،أو الراشدين، وهناك استثناء واحد في ذلك ألا وهو النموذج الذى يتم فيه معالجة صفة الاعتقاد على أنها عملية يتم من خلالها اختيار نظام كف المضمون الأكثر ملاءمة بالنسبة للمعتقد، أو الاعتقاد المنسوب إلى مضامين أخرى "ليزلى"  Leslie ، "بولتزى"  Polizzim,1998، وقد اختبروا هذا النموذج باستخدام مهمة عمل تجريبية تتضمن تجنب معتقد خاطئ، والذى يقوم فيه المفحوصون بالتنبؤ بسلوك الشخصية التي تريد أن تتجنب شيئا، ولكنها تخطيء من حيث أن المواقع  الثلاثة يكون موجودا فيها هذا الشيء، وهذا العمل التجريبي يكون له إجابتان متساويتان من حيث صحتهما، وأثناء البحث عن تجنب الموقع، والذى اعتقد بطريق الخطأ أن يكون هذا الشيء موجوداً فيه، فإن الشخص يجب أن يذهب، وبطريقة متكافئة إلى الموقع الذى يوجد فيه هذا الشيء بالفعل، أو إلى الموقع الخالي المتبقي، ورغم أن النموذج يتنبأ بأن المفحوصين سوف يفضلون واحدة من هذه الإجابات فإنهم يختارون الموقع الفعلي للشيء من خلال الموقع الخالي، وهذه النزعة كانت تتأكد من خلال إقامة سلسلة مكونه من خمس تجارب على الأطفال في سن من (4 - 8) سنوات، وفي تجربة أخرى أظهرت وجود تفسيران متقابلان لانحياز الاستدلال لدى الأطفال، وأظهرت نتائج تجربتين أخرتين الانحياز المقابل فى الاستدلال لدى الراشدين، وأظهرت عملية اختيار المضامين للصفات الخاصة بالحالة العقلية وجود نقلة فى الاستدلال بين أطفال سن(8 سنوات)، وسن الرشد  (Friedman, ori; leslie, Alan , 2004 : 963-977).

أجري" ونج بى"( pei.wang ) ،" يونج بنفانج"   ( Binfang . yang)  سنة 2004 دراسة عن الاستدلال في المعلومات الاجتماعية لدى الأطفال باستخدام العلية الشرطية، حيث تتبنى هذه الدراسة النموذج العام للاستدلال المنطقي مع شروط العلية، أو السببية وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى ظهور القدرة الاستدلالية، ومدى الفهم في معلومات الأطفال من الصف الأول الابتدائي إلى الصف الخامس مستوى من التزايد الثابت، وارتباطه مع زيادة السن، ويؤثر مضمون المعرفة الاجتماعية على مدى، ونظرة الأطفال للمعرفة الاجتماعية، والقدرة الاستدلالية عن المعلومات الاجتماعية (Pei,Wang; Binfang, yang ,. 2004 : 799 – 802).

ثانياً : البحوث والدراسات التى إهتمت بمقارنة مهارات التفكير الاستدلالى بين الذكور والإناث:- 


فى  مقارنة القدرة على التفكير الاستدلالي لدى المتفوقين،والمتأخرين تحصيليا من الجنسين قام " إسماعيل " سنة (1992) بدراسة استهدفت دراسة تفاعل أثر العمر، والجنس،  والتحصيل على القدرة على التفكير الاستدلالي، وبلغ عدد تفاعل الأفراد الذين أجريت عليهم الدراسة (661) مشاركاً، واستخدم الباحث الأدوات التالية: اختبار مراحل بياجيه للنمو العقلي ترجمة، وتعريب "حسن حسين زيتون"، واختبارات القدرات العقلية إعداد" فاروق عبدالفتاح"، وتوصل الباحث إلى النتائج التالية: لا توجد فروق دالة بين الذكور، والإناث في القدرة على التفكير الاستدلالي، ويوجد اختلاف بين المستوى الأعلى، والأدنى تحصيلياً في السن الذي يصل فيه كل منهما لمرحلة القدرة على التفكير الاستدلالي المجرد/ الشكلي، بلغ المستوى الأعلى هذه المرحلة عند سن (11) سنة، و(4) شهور، والمستوى الأدنى عند سن(16) سنة و (3)  شهور

وعن العلاقة بين المعرفة المتصلة، والمنفصلة، وأساليب التعلم لكولب، والاستدلال الصوري، والذكاء. قام كيم نيت وآخرون,etal  Kim, knightسنة (1997) بهذه الدراسة حيث يشير التحليل النظري للأبعاد المتصلة، والمنفصلة إلي وجود تشابه مع أسلوبين من أساليب كولب للتعلم هما الخبرة الواقعية، والمفاهيم المجردة، وتشير الخبرة الواقعية إلي أسلوب يتخذ فيه الأفراد مدخلاً مفتوحاً للعقل إلي الموضوعات، ويتعاملون مع الخبرات بطريقة اجتماعية، وشخصية، ويركزون علي المشاعر أكثر من التفكير، وعلي العكس من ذلك يشير المفهوم المجرد إلي مدخل يركز علي الأفكار بأسلوب منطقي، واحتمالي، واستهدفت هذه الدراسة إثبات صدق استبيان أساليب التعلم من خلال دراسة العلاقة بين مكوناته، وأساليب تعلم كولب، وأيضاً تحديد إذا كان التعلم المتصل، والمنفصل يرتبط بقدرة الاستدلال الصوري وقدره التفكير المجرد، والمفردات، واستهدفت أيضا العلاقة بين التعلم المتصل، والمنفصل، وقدرات الاستدلال المجرد، والمفردات، واستخدمت المقياس الحياتي " لمعهد شبلي" الذي يقدم درجات للمفردات الفردية، والتفكيرالمجرد، كان المشاركون في هذه الدراسة(56)أنثي(49%)،(58) ذكراً، (51%)، وكان(13) طالباً(11%) يدرسون مقدمة في علم النفس في جامعة عامة، (87) طالباً (76%) كانوا ينهون فصول التعليم العام في جامعة خاصة،(3) طلاباً (3%) كانوا مقيدين في أحد فصول علم النفس للمراهقين ، وكان معظم أفراد العينة قوقازيين (95%) ، وطلبة في الصف الأول الجامعي (101) طالباً، أو (89%) ، وتراوحت أعمارهم بين (18، 40 سنة) طبق علي المشاركين استبيان أساليب التعلم لكولب لقياس التعلم المتصل ، والمنفصل علي الترتيب، والاستبيان الحياتي لمعهد شبلي، ويتكون المقياس من إختبارين الأول يقيس قدرة المفردات، ويقيس الثاني التفكير المجرد.أوضحت النتائج أنه لا يوجد ارتباط بين درجات التعلم المتصل، والمنفصل، ومقاييس المفردات، والتفكيرالمجرد، وكانت الإناث أكثر ارتباطاً بالتعلم المتصل ، وكانت درجات الإناث أعلي من درجات الذكور في التعلم المتصل، ووجدت أن درجات الذكور أعلي في التعلم المنفصل من الإناث. ( Kim, Knight, Et al , 1997) 

      ثم قام " شعيب "سنة (1991) بدراسة الاستقراء من خلال الفهم اللفظي لدى الأطفال الأسوياء، والمعوقين من خلال الفهم اللفظي لمجموعة من القصص القصيرة، واشتملت عينة الدراسة على(30) طفلاً من الأطفال الأسوياء من إحدى المدارس بمدينة شبين الكوم من الصفوف الأول، والثالث، والخامس بواقع(10) أطفال من كل صف عبارة عن( 5 ذكور،5 إناث)، و(30) طفلا من المعوقين بإعاقات سمعية من الصفوف الثالث، والخامس، والسابع بمعهد الصم، والبكم بمدينة شبين الكوم بواقع(10) أطفال من كل صف عبارة عن(5 ذكور، 5 إناث)، (25) طفلاً من المعوقين بصرياً من الصف الأول، والثالث، والخامس بمعهد النور، والأمل بمدينة شبين الكوم، وكانت أدوات الدراسة هي مقياس الاستنتاج من خلال الفهم اللفظي للأطفال، وأشارت النتائج إلى أن الأعمار المبكرة من الأطفال لديها القدرة على الاستدلال لنوعية المشكلات مثل المتعادلة، أوغير المتناسقة بالنسبة للأطفال الأسوياء في حين أن الطفل الأصم لم يتمكن من التعامل مع هذه النوعية المتقدمة من الاستدلال، وأيضا لا توجد فروق جوهرية بين الذكور، والإناث سواء كانوا أسوياء، أو معوقين بخصوص القدرة على الاستدلال، وكلما كانت المشكلات التي يتعامل معها الطفل في متناول خبرته أصبح من السهل عليه الاستدلال، والاستنتاج بعكس المشكلات غير المألوفة، أو المعروضة بطريقة غير متناسقة، وأن الأطفال الأسوياء أفضل في استنتاجهم من المعوقين، وإن كان الأطفال المكفوفين قد اظهروا تقارباً مع الأسوياء في قدرتهم على الاستدلال .


تعقيب على البحوث والدراسات السابقة :

بالإشارة الى ما تم عرضه من دراسات سابقة فى مجال الدراسة الحالية أمكن للباحث الربط بين نتائج هذه الدراسات ليخرجها فى صورة متكاملة تساعده فى تفسير نتائج الدراسة الحالية أمكن تقسيمها الى سبع مهارات هى :- 

المهارة الأولى :- الاستدلال الصورى : دراسة كل من(حسنين ، 1985 ، كيم نيت ، وآخرون Et al 1997 ، Kim , Knight ، أندريه فيللر،Andre Filler, 1999 )، أوضحت الدراسات أنه لا توجد فروق بين الجنسين فى هذه المهارة كذلك عدم وجود فروق فى طرق التفكير الخمس وهى ضبط المتغيرات، والاستدلال التناسبى، والاحتمالي، والارتباطى، والتلازمى، وكذلك أوضحت أن المراهقين اليوم أظهروا مستوى عالى من الارتقاء المعرفى أكثر من المراهقين خلال عشرين أو ثلاثين سنة مضت ، ويرى الباحث أن ذلك يرجع للمتغيرات الاجتماعية التى تطرأ على المجتمعات وتنعكس على أداء الأفراد فى جميع المجالات بما فى ذلك الاستدلال الصورى وأشكال وطرق التفكير . 

المهارة الثانية  :-الاستدلال العلمى : دراسة" ليوناسكوبل" ( Leona, schouble, 1996 )، حيث أوضحت أن الاستراتيجيات الصادقة، والاعتقادات الصحيحة لدي الأطفال، والراشدين لاتكون وحدها كافية لضمان النجاح . 


المهارة الثالثة:- الاستدلال المجرد: دراسة "كيم نيت" (kim Knight, 1997 )، حيث أظهرت الارتباط الايجابى للتعلم المتصل بالخبرة الواقعية، وعدم إرتباطه بالاستدلال المجرد، كما أظهرت وجود علاقة بين الخبرة الواقعية، والتعلم المتصل للذكور، وليس للاناث كذلك لا يوجد ارتباط بين درجات التعلم المتصل، والمنفصل، ومقاييس المفردات، والاستدلال المجرد. 


المهارة الرابعة :- الاستدلال الإستقرائى : دراسة" ايفان هويت "Heit, Evan,   ألريك هان Hahn, Ulrike سنة 2001)، حيث أوضحت أن أحد السمات المميزة  للإستدلال الاستقرائى لدى الراشدين هو التأثير التباعدى، حيث نجد أن الاشخاص يرسمون استنتاجات أقوى من خلال نظام تباعدى للأدلة أكثر من نظام متجانس للأدلة، وأن الأطفال أكثر استعداداً لعمل الاستدلال التباعدى عندما يكون الاستدلال عن الأشياء وعلاقاتها بالناس أكثر مما يكون الاستدلال عن الخصائص الداخلية الخفية للأشياء .

 المهارة الخامسة :- الاستدلال العددى: دراسة " شوند لين" (  Lin, Chongd, 2003 ) حيث أبرزت الخصائص الارتقائية لأساليب، وطرق الاستدلال الرقمى لدى أطفال المدارس الابتدائية، وأظهرت وجود سـتة طرق قام بها المشاركون باستخدامها عند قيامهم بحل المشكلات الاستدلالية، وهى أسلوب التحليل، وأسلوب التحليل الادراكى، وأسلوب المزاوجة، والمزاوجة الادراكية، والاسلوب الجشطالتى، والتخيل الذاتى.


 المهارة السادسة :- الاستدلال الاجتماعى: دراسة " كالش تشارلز" Kalish, charles, )  سين شيفرك Shiverick ,sean, ) سنة 2004  على الأطفال، وتتفق الدراسة الحالية مع تلك الدراسات فى أن العلاقات مثل قواعد السلوك ، والمعايير تلعب دوراً مركزياً فى تكوين المعرفة الاجتماعية لدى الأطفال مع وجود أفكار خاصة بالميول والاستعدادات النفسية للفرد والتى تظهر فى مرحلة الطفولة المتوسطة .


المهارة السابعة :الاستدلال الاستنباطى : دراسة " جريم هالفورد" Halford, Graeme,  ، و "جلندا آندروز"  Andrews ,Glenda,  سنة 2004) حيث أوضحت أن عملية الاستنتاج لدى الأطفال الأصغر سناً حيثما تكون ذات أهمية وتأثير وتكون أبسط من تلك التى تحدث لدى الأطفال الأكبر سناً، وتختلف الدراسة الحالية مع تلك الدراسة حيث أوضحت الدراسة الحالية أن عملية الاستنتاج تكون ذات أهمية وتأثير كلما ارتفع العمر الزمنى للأفراد .

فروض الدراسة :-

فى ضوء صياغة مشكلة البحث ، والدراسات السابقة أمكن صياغة الفروض التالية: 

أ- يختلف البناء العاملى لمهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة بين الإناث و الذكور.     

ب-  توجد فروق دالة إحصائياً فى مهارات الاستدلال العقلى بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة. 

ويتفرع عن هذا الفرض الفروض التسعة الفرعية التالية :-


1- توجد فروق دالة إحصائيا  فى مهارة الاستدلال الشكلى بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث .

2- توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستنتاج بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث .

3- توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستقراء بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور. 

4- توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث .

5- توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستدلال الاجتماعى بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث .

6- توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستدلال المجرد بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور.

7- توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستنباط بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور.

8- توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستدلال العددى بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور .

9- توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستدلال اللفظى بين الذكور والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث .

منهج البحث :- 

ويشمل :- التصميم المنهجى، والعينة، والأدوات، والتحليل الاحصائى للبيانات.

أ- التصميم المنهجى للبحث :- يستخدم البحث المنهج الوصفى المقارن الذى يهدف إلى تقرير خصائص ظاهرة معينة ، ويعتمد على جمع الحقائق ، وتحليلها ، وتفسيرها ، لاستخلاص دلالتها.

2- عينة البحث :- وتكونت عينة البحث من :-

1- (200) تلميذة من أربع مدارس إبتدائية( طور سيناء- التحرير المشتركة- عمار بن ياسر- الكمال) من ثلاث إدارات تعليمية بمحافظتى القاهرة والجيزة        ( الوايلى- الدقى-مصر الجديدة)،وكان المتوسط الحسابى للعمر( 11,7 ) سنة،وانحراف معيارى( 0,58). 

2- (200) تلميذا من أربع مدارس إبتدائية(التحرير الابتدائية المشتركة-أبو بكر الصديق – 6أكتوبر- محمود عزمى) من ثلاث إدارات تعليمية بمحافظة الجيزة    ( الدقى – جنوب الجيزة- العجوزة) ، وكان المتوسط الحسابى للعمر ( 11,7 ) سنة وانحراف معيارى ( 0,54) .


ت- الأدوات المستخدمة في البحث:-

           تم تصميم واستخدام  أدوات البحث وهى تسعة اختبارات كالتالى :- 

1-اختبار مهارة الاستدلال اللفظى .  ( من بطارية الاستعدادات الفارقة – إعداد : ج . بينيت ، هـ . سيشور ، أ . وسمان )

Aptitude  Tests , fifth Edition , 1990 )  Differential   )


  أعده بالعربية    :-   أ . د / عبد الحليم محمود السيد والباحث 


2-اختبار مهارة الاستدلال العددى .  ( من بطارية الاستعدادات الفارقة – إعداد : ج . بينيت ، هـ . سيشور ، أ . وسمان )

Aptitude  Tests , fifth Edition , 1990 ) Differential   )


    أعده بالعربية    :-   أ . د / عبد الحليم محمود السيد والباحث .       

3-اختبار مهارة  الاستدلال المجرد . ( من بطارية الاستعدادات الفارقة – إعداد : ج . بينيت ، هـ . سيشور ، أ . وسمان )

Aptitude  Tests , fifth Edition , 1990 ) Differential   )


    أعده بالعربية    :-   أ . د / عبد الحليم محمود السيد والباحث .                                          

4-اختبار مهارة الاستقراء .                          إعداد الباحث .


5- اختبار مهارة الاستنباط  .                         إعداد الباحث


6-اختبار مهارة الاستنتاج  .                          إعداد الباحث.


7- اختبار مهارة الاستدلال الاجتماعى  .            إعداد الباحث.

8-اختبار مهارة الاستدلال الشكلى .                 إعداد الباحث


9-اختبار مهارة الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه 


                        إعداد أ . د / عبد الحليم محمود السيد والباحث .


ونعرض فيما يلى تلخيص للإختبارات فى الجدول التالى :-

جدول ( 1)الاختبارات المستخدمة فى الدراسة وخصائصها السكومترية


		م

		اختبار

		عدد بنوده

		العينة الاستطلاعية الأولى

		العينة الاستطلاعية الثانية

		الثبات

		الصدق

		عدد المحكمين



		1-

		الاستنباط

		19

		120 تلميذاً وتلميذة

		114 تلميذاً وتلميذة

		معامل الثبات=0,82

		صدق التحكيم 80%

		10



		2-

		الاستدلال العددى

		40

		120

		114

		0,84

		100%

		5



		3-

		الاستدلال اللفظى

		40

		120

		144

		0,79

		100%

		5



		4-

		الاستدلال المجرد

		40

		120

		114

		0,87

		100%

		5



		5-

		الاستقراء

		15

		120

		114

		0,77

		80%

		10



		6-

		الاستنتاج

		17

		120

		114

		0,78

		80%

		10



		7-

		الاستدلال الشكلى

		15

		120

		114

		0,81

		80%

		10



		8-

		الاستدلال الاجتماعى

		10

		120

		114

		0,75

		80%

		10



		9-

		الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه

		20

		120

		114

		0,76

		75%

		12





( لمزيد من التفاصيل أنظر شلبى، أشرف محمدعلى ، 2006)


ث- التحليل الاحصائى للبيانات :- قام الباحث باستخدام بعض الأساليب الاحصائية التى توقع أنها الأكثر ملاءمة فى اختبار فروض البحث،وقد تمثلت تلك الأساليب فيما يلى :- 

الاحصاء الوصفى : ممثلة فى المتوسطات، والانحرافات المعيارية، والتحليل العاملى ،اختبار " ت " لحساب الفروق بين الذكور و الإناث.

نتائج الدراسة

1-البناء العاملى لمهارات التفكير الاستدلالى لدى ذكور مرحلة الطفولة المتأخرة.


جدول (2)العوامل المستخلصة من تطبيق أدوات البحث بعد التدوير المتعامد على    عينة ذكور مرحلة الطفولة المتأخرة


		م

		المتغيرات




		العامل الأول

		العامل الثانى

		العامل الثالث

		قيم الشيوع



		1-

		الاستنتاج

		0,61

		0,0009

		0,0036

		0,614



		2-

		الاستدلال الشكلى

		0,35

		0,032

		0,0036

		0,565



		3-

		الاستدلال الاجتماعى

		0,42

		0,044

		0,012

		0,476



		4-

		الاستنباط

		0,37

		0,176

		0,0016

		0,547



		5-

		الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه

		0,26

		0,048

		0,0036

		0,312



		6-

		الاستقراء

		0,03

		0,577

		0,025

		0,632



		7-

		الاستدلال المجرد

		0,0036

		0,302

		0,137

		0,443



		8-

		الاستدلال العددى

		0,0016

		0,067

		0,577

		0,646



		9-

		الاستدلال اللفظى

		0,0025

		0,04

		0,49

		0,532



		10

		الجذر الكامن

		2,228

		1,287

		1,253

		4,767



		11

		نسبة التباين

		2,49

		1,55

		1,04

		





يتبين من الجدول السابق ما يلى :- تشبعت الاختبارات المطبقة على عينة ذكور مرحلة الطفولة المتأخرة على ثلاثة عوامل، وتقررحساب التحليل العاملى بأسلوب " هوتلنج   Hotelling " لحساب المكونات الأساسية على أساس أن التشبعات الناتجة عن استخدام هذا الأشلوب تستبعد التباين الحقيقى لكل اختبار( Thompson, 1950, p. 114) ، ثم أختير محك " كايزر " لتحديد عدد العوامل الشائعة من خلال عدم قبول أى عوامل شائعة يبلغ جذرها الكامن واحد صحيح     ( السيد،عبد الحليم محمود,1980: 63)، ولزيادة درجة تمايز العوامل رفعت قيمة الدلالة للتشبع إلى (0,4) بدلا من ( 0,3)،والتى يرى جيلفورد إمكانية قبولها . 

جدول( 3)ترتيب التشبعات المستخلصة للإختبارات بعد التدوير المتعامد على عينة ذكور مرحلة الطفولة المتأخرة


		م

		المتغيرات




		تشبع العامل الأول

		تشبع العامل الثانى

		تشبع العامل الثالث



		1-

		الاستنتاج

		0,78

		

		



		2-

		الاستدلال الشكلى

		0,73

		

		



		3-

		الاستدلال الاجتماعى

		0,65

		

		



		4-

		الاستنباط

		0,61

		

		



		5-

		الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه

		0,50

		

		



		6-

		الاستقراء

		

		0,75

		



		7-

		الاستدلال المجرد

		

		0,54

		



		8-

		الاستدلال العددى

		

		

		0,76



		9-

		الاستدلال اللفظى

		

		

		0,69





يوضح الجدول السابق المتغيرات ذات التشبع الدال على العوامل بعد التدوير المتعامد لدى ذكور مرحلة الطفولة المتأخرة وجود ثلاثة عوامل هى :- 


العامل الأول :- الاستنتاج :-  وقد تشبع عليه خمسة متغيرات هى :


الاستنتاج ( 0,78) ، والاستدلال الشكلى ( 0,73)، والاستدلال الاجتماعى(0,65)، والاستنباط ( 0,61) ، والاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه (0,50)


العامل الثانى :- الاستدلال العددى :- وتشبع عليه متغيران هما :

الاستدلال العددى (0,76) ، والاستدلال اللفظى (0,69) .


العامل الثالث :- الاستقراء : تتضمن تشبعاته متغيران هما : 


الاستقراء (0,75) ، والاستدلال المجرد ( 0,54). 


2-البناء العاملى لمهارات التفكيرالاستدلالى لدى إناث مرحلة الطفولة المتأخرة:


تم حساب قيم الشيوع والجذر الكامن لعوامل المصفوفة الارتباطية بعد التدوير على عينة إناث مرحلة الطفولة المتأخرة كما هو موضح بالجدول التالى :


جدول (4)العوامل المستخلصة من تطبيق أدوات البحث بعد التدوير المتعامد


على عينة إناث مرحلة الطفولة المتأخرة


		م

		المتغيرات




		العامل الأول

		العامل الثانى

		العامل الثالث

		قيم الشيوع



		1-

		الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه

		0,53

		0,013

		0,01

		0,553



		2-

		الاستدلال الشكلى

		0,50

		0,044

		0,0004

		0,544



		3-

		الاستنباط

		0,39

		0,005

		0,14

		0,409



		4-

		الاستدلال الاجتماعى

		0,38

		0,004

		0,211

		0,595



		5-

		الاستنتاج

		0,36

		0,122

		0,032

		0,514



		6-

		الاستدلال العددى

		0,002

		0,65

		0,006

		0,658



		7-

		الاستدلال المجرد

		0,004

		0,64

		0,0001

		0,644



		8-

		الاستدلال اللفظى

		0,03

		0,49

		0,109

		0,629



		9-

		الاستقراء

		0,0001

		0,005

		0,828

		0,833



		

		الجذر الكامن

		1,196

		1,973

		1,210

		5,379



		

		نسبة التباين

		2,741

		1,655

		1,024

		





جدول( 5) ترتيب التشبعات المستخلصة للإختبارات بعد التدوير المتعامد على عينةإناث مرحلة الطفولة المتأخرة

		م

		المتغيرات




		تشبع العامل الأول

		تشبع العامل الثانى

		تشبع العامل الثالث



		1-

		الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه

		0,73

		

		



		2-

		الاستدلال الشكلى

		0,71

		

		



		3-

		الاستنباط

		0,63

		

		



		4-

		الاستدلال الاجتماعى

		0,62

		

		



		5-

		الاستنتاج

		0,60

		

		



		6-

		الاستدلال العددى

		

		0,805

		



		7-

		الاستدلال المجرد

		

		0,800

		



		8-

		الاستدلال اللفظى

		

		0,704

		



		9-

		الاستقراء

		

		

		0,91





يتبين من الجدول السابق المتغيرات ذات التشبع الدال على العوامل بعد التدوير لدى عينة إناث مرحلة الطفولة المتأخرة وجود ثلاثة عوامل هى :-  


العامل الأول :- الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه :- 


قد تشبعت عليه خمسة متغيرات هى: الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه      ( 0,73)،والاستدلال الشكلى(0,71)،والاستنباط(0,63)،والاستدلال الاجتماعى(0,62)،والاستنتاج (0,60) .


العامل الثانى :- الاستدلال العددى :- 

وتضمن تشبعاته ثلاثة متغيرات هى : 

الاستدلال العددى (0,805)،والاستدلال المجرد( 0,800)،والاستدلال اللفظى(0,704) .

العامل الثالث :- الاستقراء :-

   تشبع عليه متغير واحد فقط هو الاستقراء ( 0,91).

 وللتحقق من وجود فروق بين عينتى ذكور، وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة على مهارات الاستدلال العقلى بإستخدام اختبار " ت" كما هو موضح بالجدول التالى:-   

جدول( 6)الفروق بين عينة ذكوروإناث مرحلة الطفولة المتأخرة

		م

		المتغيرات

		الذكور

ن = 200

		الإناث

ن = 200

		قيمة ت

		الدلالة



		

		

		م

		ع

		م

		ع

		

		



		1-

		الاستنباط

		9,5

		2,5

		8,44

		2,7

		4,07

		دالة عند 0,001



		2-

		الاستدلال الشكلى

		9,3

		2,3

		9,62

		2,00

		-1,45

		غير دالة



		3-

		الاستنتاج

		6,4

		4,6

		5,42

		4,00

		2,28

		دالة عند 0,05



		4-

		الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه

		11,11

		3,4

		11,57

		3,4

		- 1,35

		غير دالة



		5-

		الاستقراء

		7,00

		2,4

		6,3

		2,3

		3,04

		دالة عند 0,001



		6-

		الاستدلال الاجتماعى

		6,2

		1,7

		6,00

		1,7

		1,18

		غير دالة



		7-

		الاستدلال المجرد

		8,00

		3,4

		7,00

		3,4

		2,94

		دالة عند 0,01



		8-

		الاستدلال العددى

		9,00

		3,2

		6,5

		3,00

		8,06

		دالة عند 0,001



		9-

		الاستدلال اللفظى

		8,00

		3,00

		6,6

		4,00

		2,86

		دالة عند0,01





يتبين من الجدول السابق ما يلى :- 

1- توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور،وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستنباط فى اتجاه ارتفاعها لدى الذكور، حيث بلغ المتوسط الحسابى على اختبار الاستنباط لدى الذكور(9,5)،والإنحراف المعيارى(2,5)،ولدى عينة الإناث( م= 8,44، ع = 2,7) وكانت قيمة " ت" = ( 4,07) وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة (0,001) .


2- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور، وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستدلال الشكلى، حيث بلغ المتوسط الحسابى على اختبار الاستدلال الشكلى لدى الذكور (9,3) ، والإنحراف المعيارى (2,3) ، ولدى عينة الإناث ( م= 9,6 ، ع = 2,00) وكانت قيمة " ت" = ( -1,45) وكانت الفروق غير دالة 


3- توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور،وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستنتاج فى اتجاه ارتفاعها لدى الذكور، حيث بلغ المتوسط الحسابى على اختبارمهارة الاستنتاج لدى الذكور (6,4) ، والإنحراف المعيارى (4,6) ، ولدى عينة الإناث ( م= 5,42 ، ع = 4) وكانت قيمة " ت" = ( 2,28) وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة (0,05) .

4- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور، وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه، حيث بلغ المتوسط الحسابى على هذه المهارة لدى الذكور (11,11) ، والإنحراف المعيارى (3,4) ، ولدى عينة الإناث ( م= 11,57 ، ع = 3,4) وكانت قيمة " ت" = ( -1,35) وكانت الفروق غير دالة.

5- توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور، وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستقراء فى اتجاه ارتفاعها لدى الذكور، حيث بلغ المتوسط الحسابى على اختبارمهارة الاستقراء لدى الذكور (7,00) ، والإنحراف المعيارى (2,4) ، ولدى عينة الإناث ( م= 6,3 ، ع = 2,3) وكانت قيمة " ت" = ( 3,04) وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة (0,001) 

6- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور، وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستدلال الاجتماعى، حيث بلغ المتوسط الحسابى على اختبار مهارة الاستدلال الاجتماعى لدى الذكور (6,2) ، والإنحراف المعيارى (1,7) ، ولدى عينة الإناث ( م= 6,00 ، ع = 1,7) وكانت قيمة " ت" = ( 1,18) وكانت الفروق غير دالة.

7- توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور، وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستدلال المجرد فى اتجاه ارتفاعها لدى الذكور، حيث بلغ المتوسط الحسابى على اختبارمهارة الاستدلال المجرد لدى الذكور(8,00)، والإنحراف المعيارى(3,4)، ولدى عينة الإناث ( م= 7,00 ، ع =   3,4 ) وكانت قيمة " ت" = ( 2,94) وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة (0,01) .

8- توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور، وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستدلال العددى فى اتجاه ارتفاعها لدى الذكور، حيث بلغ المتوسط الحسابى على اختبارمهارة الاستدلال العددى لدى الذكور (9,00) ، والإنحراف المعيارى (3,2) ، ولدى عينة الإناث ( م= 6,5 ، ع =3,00 ) وكانت قيمة " ت" = ( 8,06) وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة (0,001) .

9- توجد فروق دالة إحصائيا بين عينتى ذكور، وإناث مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستدلال اللفظى فى اتجاه ارتفاعها لدى الذكور، حيث بلغ المتوسط الحسابى على اختبار مهارة الاستدلال اللفظى لدى الذكور(8,00)، والإنحراف المعيارى (3,00)، ولدى عينة الإناث ( م= 6,6 ، ع = 4,00) وكانت قيمة " ت" =( 2,86) وكانت الفروق دالة عند مستوى دلالة (0,01) .

 مناقشة النتائج

أولاً :- مناقشة نتائج البحث الحالي في ضوء مدى اتساق نتائج البحث الحالي مع نتائج البحوث السابقة، وما تضيفه نتائج البحث الحالي إلي نتائج البحوث السابقة. 


ثانياً : تعليق عام علي نتائج الدراسة . 

أولاً :- مناقشة نتائج البحث الحالي في ضوء: 


1- مدى اتساق نتائج البحث مع نتائج البحوث السابقة:- سيتم فيما يلي التحقق من مدي اتساق نتائج كل فرض من فروض البحث الحالي مع نتائج البحوث السابقة، وذلك للوقوف علي أوجه الاتساق والتعارض بين نتائج البحث الحالي ونتائج البحوث السابقة وذلك كما يلي:

مناقشة نتائج الفرض الأول :  الذي ينص على أنه " توجد فروق دالة إحصائياً فى مهارة الاستدلال الشكلى بين الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث " 


وبالنظر لنتائج الدراسة - التي سبق عرضها - نجد أن الفرض لم يتحقق ، حيث كانت الفروق غير دالة، ويتمثل الاستدلال الصوري المنطقي في نظرية بياجيه (Inhelder & Piaget,1958)  كتتابع لنظم أو قدرات منطقية تتزايد قوتها ، وقد أيدت عدة دراسات حديثة.

 (Byrnes & Overton, 1986; O'Brien & Overton, 1982, Overton; Byrnes & O'Brien, 1985. الاعتقاد بأن ارتقاء الاستدلال المنطقي الصوري يتم قبل مرحلة المراهقة  ، كما أن مهارة الاستدلال لدي الأشخاص ترتبط بعدد كبير من المتغيرات يرتبط بعضها بشكل مباشر أو غير مباشر بنظرية الارتقاء المعرفي لبياجيه (Inhelder & Piaget, 1958) ومن العوامل التي تساعد علي ارتقاء الاستدلال هي المعرفة السابقة، والقدرة علي المعالجة، والعمر، والنوع، ونسبة الذكاء، والثقافة، والانتماء، وعدد من الاستعدادات الفردية والإنجاز، وعوامل الشخصية. ونظراً لأن مرحلة الطفولة تظهر فيها عملية التفكير المنطقي؛ فإنه ينظر إليها علي أنها سن الأسباب ( معرفة الأسباب والنتائج ) والذي يكون طبقاً للمنظرين في معالجة المعلومات هي أفضل الأوقات لأن التفكير المنطقي ينتج عنه أو يتسبب في التنظيم الأكثر تعقيداً ومهارات التذكر، ويكشف مع ذلك عن وجود تفكير يرتبط بمواقف مباشرة ويعكس ما يسمي بثنائية الصح، والخطأ في الحكم أو النظر للأشياء .(Karen, Owens, 2002: 413) والمهمة العملية الأولية للأطفال في سن (7-11 سنة ) تبدو كما لو كانت عملية تنظيم، وترتيب مايظهرأ ويقدم إليهم مباشرة، وإعتقد بياجيه أن مهارة التصنيف تعتبر مركزية في عملية ارتقاء العمليات أو الإجراءات العيانية، ويختلف الأطفال من ثقافات مختلفة في كيفية التفكير، والطريقة التي يحلون بها مشاكل التصنيف، ومما يثير الاهتمام فإن الحضارات المختلفة تنظر إلي طرق التصنيف لديها علي أنها الأفضل والأعلى بالرغم من أن الثقافات يمكن أن تختلف من حيث طريقة تصنيف الأشياء فإنه في جميع الثقافات فإن التصنيف يعتبر مكوناً حيوياً من التفكير والسلوك الذكي (Muncer & Campbell, 1999). وتتفق بذلك نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كل من " حسنين" سنة 1985؛. Kim, Kinght,1997 

ولا يصل الأفراد إلي أنماط الاستدلال الصوري مرة واحدة بل يصلوا إلي جوانب مختلفة للاستدلال الصوري مع مرور الوقت لكن ليس بترتيب محدد كما أن الوصول إلي أنساق الاستدلال الصوري لا يرتبط تماماً بالعمر، واتضح أن بعض التلاميذ الصغار أدوا مهام عجز عن أدائها الطلاب الأكبر سناً .  

وتتعارض نتائج الدراسة الحالية مع دراسة كل من: واليس أوفرتون (Willis,Overton, 1987) التي توصلت لعدم وجود الاستدلال المنطقي الصوري بوجه عام لدي تلاميذ الصف الرابع والسادس الابتدائي، لكن فهم القضية الصورية يصبح ممكناً في مرحلة المراهقة، حيث توصلت الدراسة الحالية لوجود الاستدلال الصوري لدي تلاميذ الصف السادس الابتدائي( ذكور،وإناث )، ودراسة " إسماعيل"  سنة (1992) التي توصلت إلي أن السن الذي يصل فيه الفرد لمرحلة القدرة علي التفكير الاستدلالي الصوري، بلغ المستوى الأعلى تحصيلياً هذه المرحلة عند سن (11 سنة) وأربعة شهور، والمستوي الأدنى تحصيلياً عند سن (16 سنة وثلاثة شهور)، ويمكن القول بأن هذا النوع من التفكير ليس سمة توجد عند البعض ولا توجد عند الآخرين بل هي قدرة عقلية توجد بدرجات متفاوتة بين الأفراد .

مناقشة نتائج الفرض الثانى  : الذي ينص على أنه "  توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستنتاج بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث "


وبالنظر لنتائج الدراسة - التي سبق عرضها– نجد أن الفرض لم يتحقق حيث وجدت فروق دالة بين الذكور، والإناث فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور،حيث إن الذاكرة يحدث لها تغير كمي، حيث أن عدد الأشياء التي يستطيع الطفل تذكرها يزداد مع العمر، فمثلا يمكن لطفل الأربعة أعوام أن يتذكر قائمة مكونة من أربع كلمات، في الوقت الذي يستطيع طفل التاسعة أن يتذكر قائمة تتكون من تسع كلمات ، هذا التغير في سعة الذاكرة عبر العمر يمكن أن يفسر علي أنه تغير كمي ، في حين يتفق الباحث مع كل من (علوان ، 2003 )(Cox, Ornstein; Naus, Maxfield & Zimler, 1989; Miller,1993 ; Jansen & Vander, Mass, 1997 ) في أن التغير الذي يطرأ علي الذاكرة يمكن أن يكون تغيراً كيفياً، حيث يستخدم طفل التاسعة من العمر استراتيجيات خاصة في التذكر مثل التنظيم، والتبويب، والتسميع الذاتي، وهي كلها استراتيجيات غير متاحة لطفل الرابعة من العمر، والأطفال فى السن مابين السادسة والثانية عشر تصبح عمليات معالجة المعلومات لديهم أفضل بالمقارنة بالأطفال الأصغر سناً، وذلك بسب التغيرات التي تحدث في الذاكرة قصيرة المدي، حيث يتم تخزين المعلومات بشكل مؤقت، والذاكرة طويلة المدي والتي تعتبر المخزن الدائم للمعلومات وتتضمن التغيرات الحادثة في الذاكرة قصيرة المدي أساليب استعادة أكثر تعقيداً ومهارات أكثر كفاءة للذاكرة، والأطفال في المراحل المبكرة من مرحلة الطفولة المتوسطة ( في سن من 6-8 سنوات ) علي سبيل المثال يكونوا أقل قابلية لاستخدام أساليب الاستعادة أو استخدامها بكفاءة بالمقارنة بأطفال مرحلة الطفولة المتأخرة( السن من 9-12 سنة).


 وقد اقترح كل من (جيري جانوسكي،وروث كاربر. (Jer, janowsky & Ruth, Carper;1996). أن التغيرات التي تحدث في المخ والتي تقع في حدود هذا السن ترجع إلى مثل هذه النقلات المعقدة في الذاكرة ، وعلي وجه الخصوص فهم يشيرون إلى أن التعرف الذي يحدث في الفصوص الأمامية (والتي تكون من بين أجزاء أخري في المخ مسئولة عن الانتباه، والتخطيط، والتجريد للأشياء وكذلك الذاكرة)، وما يحدث في هذه يؤدي إلي وجود مهارات أكثر تعقيداً في الذاكرة، وهذا الارتقاء المستمر في وظائف الفص الأمامي للمخ يمكن الأطفال من التجميع وتيسير المعلومات داخل الذاكرة ليتضمن سياق الأحداث مثله في ذلك مثل عمليات ما وراء الذاكرة عن الأحداث التي تمر في حياتهم؛ فالفص الأمامي للمخ يساعد في تسهيل عملية توسعة وإحكام أداء الذاكرة والذي يلاحظ في بداية مرحلة الطفولة المتوسطة (Samango, Sprouse, 1999)، كذلك الحال بالنسبة للغة حيث تزداد محصلة الطفل اللغوية كمياً مع التقدم في العمر، ومع ذلك لانستطيع أن  ننكر حدوث كثير من التغيرات الكيفية التي تطرأ علي السلوك اللغوي للطفل، والذي يبدأ في شكل مناغاة ثم يتحول إلي النطق لكلمة واحدة ثم النطق بكلمتين ثم نطق جملة بسيطة ثم جمل معقدة ..... إلخ . 

وتزداد القدرة علي الاستدلال كلما تقدم العمر بالأشخاص وبوجه عام، نري أن الإنسان يتعرض طوال حياته لكلا النوعين من التغير فهو ينمو ويرتقي في آن واحد . وتتفق بذلك نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كل من " شعيب " سنة 1991( Halford, Graeme, Andrews, Glenda, 2004;  ، حيث تلعب الوظائف التنفيذية دوراً إيضاحياً مهماً في ارتقاء القدرة علي تحديد السياق الفكري لدي الأطفال وأن عملية الاستنتاج لدي الأطفال الأصغر سناً حيثماً تكون ذات أهمية وتأثير وتكون أبسط من تلك التي تحدث لدي الأطفال الأكبر سناً، كما أن الأطفال في سن الخامسة إلي التاسعة يكون الاستدلال العقلي لديهم أكثر نظاماً، ويكون هناك تزايداً في اعتبار العوامل المتعددة والأطر الخاصة بالاستنتاج ودرجة أعلي من الضبط المعرفي(Gauvain, Mary, 2004 ).

مناقشة نتائج الفرض الثالث :- الذي ينص علــي أنه " توجد فروق دالة إحصائياً فى مهارة الاستقراء بين الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور "

وبالنظر لنتائج الدراسة – التي سبق عرضها– نجد أن الفرض قد تحقق حيث وجدت فروق دالة بين الذكور، والإناث فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور، وتتفق بذلك نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كل من) علي محمود شعيب سنة 1991،محمد أمين المفتي سنة 1974 (Heit, Evan & Hahn, Ulrike, 2001 ،والمهارات النوعية التي يتضمنها الاستدلال الاستقرائي هي المماثلة، والتعرف علي الأحداث والتمييز بينها، وحل المشكلات بطريقة تعتمد علي الاستبصار، وتحديد العلاقة بين السبب، والنتيجة، وتحليل المشكلات ذات النهاية المفتوحة.


 وناقش بياجيه اتجاه المراهقين في اختلافهم عن الأطفال من حيث أنهم يفهمون العلاقة بين الحقيقي والممكن؛ فتلاميذ المدارس الابتدائية يتمثل أسلوبهم في حل المشكلات الخاصة بالمفاهيم في إخفاء الصحيح من بيانات المشكلة بسرعة علي قدر الإمكان، وبالتالي فإن أساليبهم الخاصة بحل المشكلات تتسم بالواقعية والسطحية، فالطفل عادة ما يبدأ مع الحقائق ثم ينتقل بشكل مقاوم إلي الممكن، ويميل المراهقون إلي أن يبدءوا  بالإمكانيات أو الممكن ثم ينتقلون إلي الحقائق، وفي أثناء ذلك فهم يختبرون موقف المشكلة بحذر لمحاولة تحديد كل الحلول الممكنة ثم يقومون بعد ذلك بشكل منتظم في محاولة اكتشاف أيهما الحقيقي في الموقف الحالي، والبدء من الممكن ثم الانتقال إلي الحقيقة يساعد المراهقين علي الانشغال بما أسماه بياجية مصطلح " استدلال التحليلات التوافقية " والاستدلال الاستنباطي في التفكير الصوري الإجرائي، والاستدلال الافتراضي الاستقرائي يساعد المراهق علي الاشتراك أو العمل في تخطيط منظم للمستقبل، وحتى الطفل الصغير يمكن أن يخطط ليصبح طبيباً، ولكن بمستوي الاستدلال الصوري فقط، وتصبح هذه الخطة نظاماً من الاحتمالات التي تمتد في المستقبل،  والمعرفة من خلال إطار مرتب للحوادث الفعلية، والانتقال من التركيز علي ملاحظة ما هو موجود عيانياً إلي توقع وتأمل الاحتمالات، كما أن الاستدلال الافتراضي الاستقرائي من شأنه تغيير طبيعة المناقشة( Smith, Cowie & Blades; 1998)  .

مناقشة نتائج الفرض الرابع : الذي ينص علي أنه " توجد فروق دالة إحصائياً فى مهارة الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه بين الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث " ، وبالنظر لنتائج الدراسة – التي سبق عرضها– نجد أن الفرض لم يتحقق ، حيث يبدو أن مهارة الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه تنمو وتتطور كجزء من الخبرات الطبيعية للأطفال وهذا الارتقاء لدي الأطفال يرتبط بنواحي النمو الجسمية ولا يحتاج الأطفال إلي تدريب خاص من أجل ارتقاء قدراتهم الاستدلالية.


 ويؤيد الباحث وجهة نظر الباحثين Harter, Waters,& Whitesell, 1998)  ) في إنه خلال مرحلة الطفولة، يتزايد مفهوم الذات لدي الأطفال من الوصف الظاهري أو الخارجي إلي النظرة متعددة الأبعاد لذواتهم أو أنفسهم، وتصبح الأوصاف الجسمية، والمهارات الحركية، والنمط النوعي، أو النوع، والسن وهي العلامات البارزة في الوصف الذاتي للأطفال صغار السن ، وببلوغ الطفولة المتوسطة ، يصبح الأطفال قادرون علي التمييز بين كثير من الجوانب أو مجالات الكفاءة ، مثل التحصيل الدراسي والشجاعة أو البراعة الرياضية، ووجود القرين، والمظهر الجسمي، كذلك يكون لديهم فهماً جيداً لسمات الشخصية كتنظيم داخلي، والذي يتجلي في سلوك معاكس، والأطفال الأكبر سناً يبدءون في إدراك أنفسهم كأشخاص ذوي شخصيات معقدة . والصفات الشخصية أو الذاتية للطفل الأصغر سناً تقوم علي أساس السلوك العياني المشاهد ، ومهارات معينة يتأكد وجودها      ( الفروسية ، قوي ) والتي دائماً ما تظهر من خلال عرض حقيقي واقعي ( أتريد أن تري عضلاتي ) والطفل صغير السن يحدد ذاته أيضاً في ضوء التفضيلات    ( أحب التلوين ، أحب اللبن )، والامتلاك ( لدي الكثير من اللعب ) ، وغالباً ما يكون وصف الذات عند الأطفال مترجماً في خصائص وسمات يمكن للآخرين ملاحظتها والطفل الأكبر سناً علي العكس من ذلك ، فهو أكثر ميلاً لاستخدام التعميمات في وصف النفس أو الذات مثل ( مؤذي ، ذكي ، مشهور) ، وبالمثل يستخدم التبريرات لمثل هذه الصفات الذاتية ( ذكي لأنني حصلت علي الدرجة النهائية في اللغة الإنجليزية ) .

ومن الملاحظ أيضاً علي الأطفال في مرحلة الطفولة المتوسطة العلاقة بالأنداد أو القرناء ( أنا معروف وهذا مبهم بالنسبة لي )، والأصول العرقية (أنا أمريكي ، أفريقي ، مصري ) وتصبح أبعاد بارزة في وصف الذات، وفي مرحلة الطفولة المتأخرة ، يقارن الأطفال بشكل متناوب وأكثر تفكيراً بين قدراتهم وصفاتهم وبين تلك الموجودة لدي أقرانهم ( أذكي من معظم الأطفال الموجودين في فصلي ) (أسرع من صديقي) ، وذلك لتحديد إلي أي حد تكون هذه القياسات جيدة . (Thompson, 1999)، ولأن القليل من الأطفال يتفوقون في كل المجالات ، فإن المقارنة الاجتماعية تعزز وجود وعي فارقي بمصادر القوي الشخصية وكذلك مصادر الضعف وليس قبل سن ( 9سنوات) ، يتم استخدام المعلومات المقدمة عن الأطفال الآخرين بشكل جيد يتسم بالاتساق والنظام ، وطبقاً لما ذكرته "ديانا رابل ، جاكولين جودناو "Diana, Ruble, jacqueline, Good now, 1998)   فإن الأطفال تحت سن (7سنوات) يستخدمون المعلومات الخاصة بالمقارنات الاجتماعية فقط للحكم علي المظهر الخارجي والفعل ، بينما نجد أن الأطفال الأكبر سناً قادرين علي تقويم الكفاءة والقدرة ، وتعتبر القدرة علي استخدام المنطق والاستدلال خاصية أساسية تميز مرحلة الطفولة المتأخرة وقبيل المراهقة ، وخلال مرحلة الطفولة ينتقل الطفل من مرحلة العمليات العيانية ( الأعمار من سن 7-11سنة) إلي مرحلة العمليات الشكلية (من 11-12سنة ) وما بعدها ، وتتميز مرحلة العمليات العيانية بنوعين رئيسين من القواعد المنطقية هما : عمليات الوضع في فئة . وعمليات التنظيم في تسلسل وتتابع . وتتضمن عمليات الوضع في فئة القدرة علي التفكير في الأجزاء والكل تفكيراً مستقلاً، وتستلزم عمليات الترتيب المتسلسل ترتيب الأشياء في تتابع وتسلسل حيث يكون الشئ أكبر وأصغر من الآخر.                               . (Diamond. & Hopson, 1998)

مناقشة نتائج الفرض الخامس : الذي ينص علي أنه " توجد فروق دالة إحصائياً فى مهارة الاستدلال الاجتماعي بين الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث " . 


وبالنظر لنتائج الدراسة - التي سبق عرضها– نجد أن الفرض لم يتحقق، وخلال مرحلة الطفولة تبدأ المدرسة في أداء وظيفتها كمؤسسة هامة وأساسية تسهم في التطبيع الاجتماعي، وهي تكمل تعاليم الأسرة ، وتتيح فرصاً متزايدة للتفاعل مع المحيطين وبالتالي فإن نمو الشخصية يتأثر تأثيراً قوياً وعميقاً بجماعة الأقران .

وأتفق فيجوتسكي وبياجيه Vygotsky & piaget علي أن التفاعل الاجتماعي يعزز الارتقاء المعرفي فبينما يركز بياجيه Piaget  علي الفرد في نفس الوقت الذي يحترم فيه ما هو اجتماعي يركز فيجوتسكي علي الاجتماعي الذي يحترم الفرد (Overton, 1994).


مناقشة نتائج الفرض السادس :الذي ينص علي أنه" توجد  فروق دالة إحصائياً فى مهارة الاستدلال المجرد بين الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور ".

وبالنظر لنتائج الدراسة - التي سبق عرضها– نجد أن الفرض قد تحقق حيث وجدت فروق دالة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور ، حيث تميز أداء الأطفال الذين تراوحت أعمارهم بين (7 –12سنة ) بأسلوب حل المشكلة باستخدام الأداء الصوري  ( Kim, knight et. al,1997  ) في عدم وجود ارتباط بين درجات التعلم المتصل والمنفصل ، ومقاييس المفردات والتفكير المجرد، وكانت الإناث أكثر ارتباطاً بالتعلم المتصل، وكانت درجاتهم أعلي من الذكور في التعلم المتصل ووجدت أن درجات الذكور أعلي في التعلم المنفصل من الإناث 

مناقشة نتائج الفرض السابع :- الذي ينص على أنه " توجد  فروق دالة إحصائياً فى مهارة الاستنباط بين الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور  "

وبالنظر لنتائج الدراسة – التي سبق عرضها– نجد أن الفرض قد تحقق حيث وجدت فروق دالة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور ، وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كل من ( Halford , Graeme; Andrews, Glenda, 2004) في أن مهارة الاستدلال الاستنباطي تجعل قدرتنا علي اتخاذ القرارات أفضل، كما تجعل تفكيرنا أكثر فاعلية في حل المشكلات التي تواجهنا في حياتنا اليومية ، وفي تعلمنا وتعليمنا لعلوم الرياضيات بصورة خاصة ، والعلوم الطبيعية والإنسانية بصورة عامة، وذلك عن طريق التعرف علي قواعد وإجراءات الاستدلال الاستنباطي من جهة والعمل علي تجنب الوقوع في الأخطاء من جهة أخري، وظهر خلال السنوات العديدة الماضية عدد من الأدلة تدعم فكرة أن الاستدلال الاستنباطي يظهر تقدماً ارتقائياً يصل إلي ذروة أدائه في سن الثامنة عشرة (Overton,1990) ، ويبدو أن هذا التقدم يحدث مع العينات العرضية والطولية .

مناقشة نتائج الفرض الثامن:- الذي ينص على أنه " توجد فروق دالة إحصائيا فى مهارة الاستدلال العددى بين الذكور،والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور"

وبالنظر لنتائج الدراسة – التي سبق عرضها - نجد أن الفرض قد تحقق، حيث وجدت فروق دالة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور ، وتتفق الدراسة الحالية مع دراسة   (Lin, chongde; wojianzhong; Chen, haoying, 2003) وجاءت النتائج لتشير إلي وجود ستة طرق يقوم المشاركون باستخدامها عند قيامهم بحل المشكلات الاستدلالية، وهي: أسلوب التحليل، وأسلوب التحليل الادراكي، وأسلوب التحليل الذاتي، وأسلوب المزاوجة، والمزاوجة الادراكية، الأسلوب الجشطالتي، كما أوضحت أن الأساليب المختلفة التي استخدمها المشاركون من أعمار مختلفة وفصول دراسية مختلفة، أنهم استخدموا أساس الطريقة الإدراكية في حل أزواج المشكلات الكمية في المصفوفات المتدرجة، وقام المشاركون من السن الأكبر باستخدام أساليب تعددية في حل المشكلات الاستدلالية ((Bandurski, Marcin; Galkowski, tadeusz, 2004.

مناقشة نتائج الفرض التاسع :- الذي ينص على أنه " توجد فروق دالة إحصائياً فى مهارة الاستدلال اللفظى بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى إتجاه ارتفاعها لدى الإناث  "

وبالنظر لنتائج الدراسة - التي سبق عرضها– نجد أن الفرض لم يتحقق، حيث وجدت فروق دالة فى إتجاه ارتفاعها لدى الذكور، وتتفق بذلك نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كل من " شعيب" سنة 1991 في أن الأعمار المبكرة لديها القدرة علي الاستدلال بنوعية المشكلات، وكلما كانت المشكلات التي يتعامل معها الطفل في متناول خبرته أصبح من السهل عليه الاستدلال بعكس المشكلات غير المألوفة، والأطفال في المراحل المبكرة من الطفولة المتوسطة من (6-8 سنوات ) يكونوا أقل قابلية لاستخدام أساليب الاستعادة أو استخدامها بكفاءة بالمقارنة بأطفال مرحلة الطفولة المتأخرة (السن من 9-12 سنة)  ( Cox, Ornstein,  etal , 1989) ، ويتفق أصحاب نظرية معالجة المعلومات مع فيجوتسكي في أن المهارات المعرفية تتطور عبر مرور الوقت، ولكن نظريتهم تتبني نظرة جد مختلفة وطريقة مختلفة في دراسة الارتقاء المعرفي، ومثل فيجوتسكي  Vygotsky نجد أن أصحاب نظرية معالجة المعلومات يتخلون عن مفهوم " بياجية" Piaget عن المراحل المعرفية ويعتقدون أن الارتقاء المعرفي أكثر تعقيداً ويتضمن عمليات متعددة عن تلك التي افترضها بياجية في نظريته عن المراحل المعرفية، وهم يؤكدون أن الأطفال يكتسبون مهارات في مجالات ذات مضامين مختلفة مثل الاستدلال المكاني، والأخلاقي، والرياضيات، والمهارات اللفظية، وقد يحدث الارتقاء في خطوات صغيرة ومرتبة لكن لا يوجد افتراض بوجود اتساق خلال المراحل المختلفة كما اقترح بياجية، ولتفسير عدم وجود الاتساق في القدرات الخاصة بالاستدلال، وحل المشكلات خلال مرحلة الطفولة، فإن المنظرين في معالجة المعلومات يشيرون إلي التغييرات التي تحدث في أنظمة الذاكرة لدي الأطفال، ونظرية فيجوتسكي الاجتماعية الثقافية تؤكد علي أن كل النشاطات المعرفية تعكس السياق الثقافي الذي يعيش فيه الطفل، وأن كل ثقافة معينة تزود أطفالهم بالأدوات التي سوف تمكنهم فيما بعد من عمل توافق أفضل مع ثقافتهم، كذلك وازن المنحي الاجتماعي الثقافي الذي تبناه فيجوتسكي المنظور الذي  تبنته نظرية بياجية، ونظرية معالجة المعلومات ، ويتبناه أغلب منظري علم النفس الارتقائي – الذي يؤكد انفصال الأفراد عن بيئاتهم الفيزيقية والاجتماعية .

2: ما تضيفه نتائج البحث الحالي إلي نتائج البحوث السابقة: 


(أ) لعل أبرز ما تضيفه نتائج البحث الحالي إلي نتائج البحوث السابقة هو إبراز مهارات التفكير الاستدلالى فى مرحلة الطفولة المتأخرة ( ذكور ، وإناث ) الصف السادس الإبتدائى حيث اختلف الباحثون في تحديد مهارات التفكير الاستدلالي ولكن من الشائع أن الاستدلال ينقسم من حيث مهاراته إلي الاستقراء، والاستنباط، والاستنتاج ومع ذلك ما زال الشك قائماً حول عدد قدرات ، أو مهارات التفكير الاستدلالي الفرعية(أبو حطب 1996 : 316).
 


 (ب) تسهم نتائج الدراسة الحالية في فهم جوانب الفروق المختلفة لمهارات التفكير الاستدلالي خلال مرحلة الطفولة المتأخرة من خلال بطارية ثرية من مهارات التفكير الاستدلالى المختلفة .         


 (ت) أظهرت نتائج البحث عدم وجود فروق دالة بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة  الاستدلال الشكلى، ومهارة الاستدلال من التعبيرات الانفعالية للوجه ، مهارة الاستدلال الاجتماعى . 


 (ث) أوضحت نتائج هذا البحث وجود فروق دالة بين الذكور، والإناث فى مرحلة الطفولة المتأخرة فى مهارة الاستنباط، والاستنتاج، والاستقراء، والاستدلال المجرد، والعددى، واللفظى فى اتجاه ارتفاع هذه الفروق للذكور .

ثانياً :- تعليق عام علي نتائج الدراسة :


بالاطلاع علي نتائج الدراسة بشكل عام نجد أن هناك فروق دالة بين الذكور، والاناث فى المهارات السابق ذكرها حيث يرجع الباحث هذه الفروق لبعض المتغيرات الوسيطة مثل المستوى الاجتماعى ، والإنغماس فى المشكلات الأسرية، حيث أن الإناث أكثر إرتباطا بالمنزل ، ويقضين فيه معظم وقتهن بالمقارنة بالذكور الذين هم أكثر إنطلاقا خارج المنزل، وتفاعل الإناث مع المشكلات الأسرية بشكل أكبر؛ بالإضافة لطبيعة أساليب التنشئة الأسرية الخاطئة : التقبل - والنبذ ، والتشدد – والتساهل ، .....إلخ  التى تحد من سلوك الإناث وعدم حريتهن فى التعبير عن أفكارهن،ومشاعرهن ، وتشير التنشئة الاجتماعية إلى العملية التى يكتسب الفرد خلالها أنماطا معينة من الخبرات والسلوك الاجتماعى الملائم ( معرفة، قيم، مهارات اجتماعية ) أثناء تفاعله مع الآخرين،بهدف جعل الشخصية المعيارية التى يرتضيها المجتمع هى الشخضية الأكثر شيوعاً ( فرج  ، 2007 (ب) : 204).
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